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Este trabalho é fruto, é luta,
E conquista que mistura
Entusiasmo com descoberta,
Ensinar com aprender,
Ver e escolher,
Rever papéis e ideais,
Caminhar ou voar.
S&0 muitos os caminhos.
Este trabalho é para vocés,
Araken, Aline e Paulo Henrique,
Para vocés que ajeitam meu
ninho,
Aplaudem, sustentam
E empurram meu véo,
Obrigada por fortalecer minhas

asas!



Aos meus alunos queridos,
por me ensinarem que
a vida pode ser vista e
sentida com outros olhos.
Que é possivel embriagar-se
com o perfume das arvores,
com o cheiro de pinho no ar,
com o caminhar macio
sobre as muitas folhas de outono.
Este trabalho também € para
VOCés.
E que possa ser instrumento,
Para outros e para muitos
Que queiram fazer deste mundo
Um lugar possivel para a
diferenca.
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Resoim

Esta pesquisa objetiva investigar como uma profasaprende a ensinar inglés para alunos
cegos e com baixa viséo, transformando a sala lkdeean um espaco para a formacao de
alunos criticos. Participam desta investigacadizeea em uma instituicdo para pessoas com
deficiéncia visual, a professora pesquisadora alur®s cegos e com baixa visao. A teoria da
atividade (Engestrom, 1999/1987; Daniels, 2003;sBlis2002) mostrou-se adequada para
entender a complexidade deste contexto, onde est&dentes questdes sociais, culturais e
historicas, permitindo-me tecer a ligacdo entree@ia e a pratica e apontando para a
necessidade de investigar, historicamente, og@sijeios sistemas nos quais participam.

Por ser um processo investigativo que objetiva selacdo, analise, e transformacédo de
acdes, na sala de aula, este estudo € uma pegyitisa de colaboragdo (Magalhaes,
1998/2002; e Liberali,1999/2002), com base na dedai atividade. A sala de aula de inglés &,
entdo, considerada como um sistema de atividadetivaml onde o0s sujeitos assumem
diferentes posi¢cdes e atribuem novos sentidos as praticas e acdes, fazendo uso de
instrumentos de mediacdo semibtica. E também umcespe formacgdo de sujeitos criticos,
onde, tanto alunos como professora, a partir dessmdimento, poderdo colaborar para abrir
novos caminhos, tentando transformar a escola,diogia tdo excludente, em um lugar onde
os alunos possam ter seus direitos respeitadomesanas oportunidades de aprendizagem.
A discussao dos resultados aponta para a relevaheste estudo, para a area de ensino-
aprendizagem e formacdo de professores, e, tampém, a area de estudos sobre a

necessidade educacional especial e a deficiérsualvi
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Abstta

This research aims at investigating how a teaa®ent to teach English to blind and partially
sighted learners, transforming the classroom inptaae where critical learners are educated.
The patrticipants of this research, which was cdrdaet within an institution for the visually
impaired people, are the researcher and the bhiddpartially sighted learners. The activity
theory (Engestrom, 1999/1987; Daniels, 2003; Rys2602) has shown to be an adequate
framework to understand the complexity of this eahtwhich includes sociocultural and
historical issues. It has also allowed me to estblhe connection between theory and
practice, pointing out to the necessity of histalficinvestigating the subjects and the activity
systems they take part.

This study is a critical and collaborative resear(Magalhdes, 1998/2002; and
Liberali,1999/2002), based on activity theory, iasaims at observing, analysing and
transforming the actions in the classroom. Accaydmactivity theory, the classroom is, then,
considered to be a collective activity system, whde subjects have different positions and
make sense of their practices and actions, usimjpsie mediation tools. It is also a space to
educate critical subjects where the learners aaddhacher can collaborate to open up new
paths, trying to transform the school, which is aotinclusive school yet, into a place where
all the learners will be able to have their riglegspected and the same learning opportunities.
The discussion of the results points out to thevashce of this study to the teaching and

learning area, teacher’s education, special edunatheeds and the visual impairment area.
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Introducao

INTRODUCAO

Este projeto, fruto de um trabalho voluntério, stiga o0 ensino-aprendizagem de
inglés para alunos cegos e com baixa visao, emomtexto de exclusdo. A cegueira e a baixa
visdo, sdo apresentadas e discutidas por meio tiglasivozes: a voz dos alunos cegos e
com baixa visdo que contam suas experiéncias @mdipagem, suas historias de vida, seu
modo de ver e interpretar o mundo; a voz da profasge inglés que fala sobre seus medos e
os sentidos atribuidos a deficiéncia, a voz derastque discutem a deficiéncia visual e
daqueles que defendem a inclusdo escolar e s@saldnos com necessidades educacionais
especiais e minha voz de pesquisadora e de prodepadicipante do projeto, que procura
encontrar, neste coro de vozes, o fio condutoralmatho. Esta se¢ao organiza-se, entdo, em
seis partes, sendo que a primeira descreve o idiwidrabalho, a segunda apresenta as
questdes tedricas, a terceira 0s objetivos e paEgule pesquisa, a quarta a relevancia da
mesma, a quinta algumas experiéncias feitas pamenciar a cegueira, incluindo uma
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experiéncia pessoal, cujo titulo é “Olhos Vendadesi sexta a estruturacéo da tese.

Tudo comecgou assim

O marco inicial deste projeto foi 0 ano de 199%mglo iniciei o trabalho voluntario
em uma instituicdo para pessoas com deficiéncizalisnotivada por um desejo de ajudar
pessoas carentes, desejo este que se materiatizamma ligacdo de telemarketing pedindo
ajuda para uma campanha. Fui conhecer a institeig@vcebi que havia espago para o que eu
sabia fazer: dar aulas de inglés. Sem nenhum conéeto sobre a deficiéncia visual, iniciei
as aulas com 2 turmas de adultos e adolescentdsequientam a instituicdo com o objetivo
de se preparar para 0 mercado de trabalho e paea wmelhor na sociedade, que tanto
marginaliza as pessoas que tém necessidades espéAcs poucos fui me familiarizando
com procedimentos rotineiros da vida do aluno cegmm baixa visdo, com a ajuda dos
proprios alunos.

Os preconceitos que tinha com relacdo ao ensiremdimagem dos cegos foram
substituidos pela certeza que todos podem aprendependente da dificuldade que tenham.
A falta de visdo ndo impede que aprendam e quessandolvam. A falta de visdo produz sim
uma reorganizacao dos sentidos e das funcdes memsagual o tato, a audicédo, o olfato, o
raciocinio, a memodria, a capacidade verbal comstitautro referencial perceptivo que néao a

visdo.



Introducao

Surgiu dai a idéia de transformar esta experiémmiaim estudo sistematico, em uma
pesquisa que investiga os sentidos que atribuimdsfiaiéncia, uma vez que estes séo
culturalmente construidos e se instalam em nossases) podendo distorcer nossa visao de
mundo e criar barreiras que, muitas vezes, impeolemestringem nossa acdo. O medo e
ansiedade que eu, assim como outros professoresndgam ter do diferente, daquilo que
desconhecemos ou pouco sabemos, o foco nas difamdd nas limitacdes, obstaculos,
restricbes, incapacidades e ndo no potencial adssenvolvido, na criatividade, nas
possibilidades, acabam contribuindo para aumentfosso da exclusdo social e escolar,
afetando a auto-estima e o processo de aprendizagsmalunos que tém necessidades
educacionais especiais.

Causou-me surpresa 0 numero de professores, qterean conhecimento do meu
trabalho com os alunos cegos e com baixa visagaram e-mails expressando suas duvidas
a respeito do ensino-aprendizagem para esses al@soprofessores de inglés, em geral,
acham que os alunos cegos e com baixa visdo predsam material didatico especialmente
preparado para eles, s6 aprendem ouvindo e falandpodem ter dificuldades de
entendimento pela falta de observacdo de recuisoais. Além disto eles temem néo poder
utilizar os mesmos procedimentos que usam comum®silque enxergam, e o fato de terem
gue mudar os procedimentos que utilizam em salaute causa um certo desconforto e
temor, o0 que traduz um desconhecimento e confideayma certa forma, uma concepcao
negativa da deficiéncia visual, como algo que irsjiiga, cerceia e impede a participacao

plena na sociedade, e, nesse caso, em escolaesmasdce em escolas regulares.

Levantando a ponta do véu

Sentimentos fortes que chamaram minha atencéospiigadora. Fui buscar, entéo,
as raizes historicas da deficiéncia, o que fez goeneu examinasse 0 meu proprio passado e
me visse menina evitando olhar para aqueles ghariralguma deficiéncia, aconselhada pela
minha méae, que dizia que precisavamos ter pena eer@onstrar que estavamos prestando
atencdo a diferenca. Comecei, entdo, a levantasntéapdo véu que encobria um grande
namero de questbes presentes nessa sala de spdsaerespondé-las, tinha que aprender
sobre a deficiéncia (e.g. Masini, 1997; Bruno, 198¥onteiro, 1997; Webster e Roe, 1998;
Arter, Mason, McCall, Linden e Stone, 2001; Rodri&302) e sobre as raizes histéricas do
preconceito. Tinha também que conhecer a forma cameficiéncia e a deficiéncia visual
eram vistas e tratadas desde a antiglidade, (aigphidson et al,1997; Oliver, 1996;
Longmore, 2003; Macha, 2001; Pessotti, 1984; Fdyce65; Sassaki, 1997; Lorimer 2000);

3



Introducao

0s termos mais adequados para me referir a dafiaipara que fossem coerentes com o0 meu
discurso e a minha posigéo teorica (e.g. Gonza2; Corbet, 1996; Sassaki, 1997; Hull,
2003; Oliver, 1996). Como linguista aplicada, iessei-me pela linguagem do preconceito,
(Longmore, 2003; Corbet, 1996; Hull, 2000) e pelomero de significados metaforicos
negativos para as palavras cego e cegueira, padqsigpor Hull (2000), em um jornal
britAnico. Também a problematica da inclusdo $ecescolar, (Gonzalez, 2002; Stainback,
1996; Daniels, 2000; Ainscow, 1999; Dyson, 2000nMan, 1997; Sassaki, 1997; Werneck,
1997), que hoje tem sido tao discutida nos meiagé@&uicos, sem ser, ainda, uma realidade
nas nossas escolas, foi outro aspecto importaetexjgiu atencéo e aprofundamento.

Todas as questdes acima mencionadas, que forara deadeladas a medida que eu
levantava a ponta do véu, puderam ser compreenditigadas, umas as outras, com a ajuda
da teoria da atividade, TA, (Engestrom e Cole, 19dgestrom, 1999; Russell, 2002;
Kozulin, 1998; Daniels, 2003; Sellman, 2001; Steiri®96) que me forneceu a sustencéo
tedrica e trouxe, para esta tese, a importanciaisiaricidade, da multiplicidade de vozes e
dos instrumentos mediadores, questdes ja discupdasVygotsky e Leontiev, além de
oferecer o instrumental de andlise e organizacadades. Neste trabalho, a sala de aula €,
entdo, considerada como um sistema de atividagles sujeitos sao a professora e os alunos
cegos e com baixa visdo, e o objeto é o ensincydimagyem de inglés, objeto este que passa
por um processo de transformacéo, do foco na c@&mgiatcomunicativa para o foco também
na formacao de alunos criticos.

Dentro deste quadro, sédo discutidos a constitug@osujeito (Vygotsky, 1982;
Daniels, 2003; Wertsch, 1985; Wells, 2000), osideste significados, (Vygotsky, 1982;
Smolka, 2004; Gonzalez Rey, 2004), cultura e caotéXole, 1996; Bronfenbrenner, 1979;
Valsiner, 1998), destacando também os conceitosnddiacdo e zona proximal de
desenvolvimento, (Lantolf, 2000; Cole, 1996; Da®i?l003; Van der Veer e Valsiner, 1998;
Moll, 1996; Vygotsky, 1934/1998; Wertsch, 1985; LeeSmagorinsky, 2000; Hedegaard,
2002; Putney et al, 2000; Wells, 2000; Hasan, P@& me permitiram compreender a
minha sala de aula e o processo de aprendizageneul alunos. Junta-se a esses topicos, a
discussédo sobre a formacdo do professor de ingl@galhdes, 2002; Celani, 2001) e a
formacdo do aluno critico (Giroux, 1997; BrookfieltP87; Freire, 1996; Magalhdes, no
prelo).

O trabalho que desenvolvo, em sala de aula, coalun®s cegos e com baixa visao,
enfatiza o ensino-aprendizagem de lingua estrang®mo algo que propicia ao aluno

melhores oportunidades para inserir-se no mercadeatlalho, mas, acima de tudo, enfatiza
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Introducao

0 ensino-aprendizagem de inglés como uma formadigiduo se colocar no mundo, de ter
sua voz ouvida. Discuto os posicionamentos, potogista e agcdes dos alunos e como cada
um deles pode contribuir para reverter o quadrexdusao em que vivem, e poder, com isto,
formarem-se cidadaos criticos e agentes transfamaad perante seus pares e perante a
sociedade, contribuindo para a dificil e complexafa de possibilitar que a inclusédo social e
escolar possa ser uma realidade.

No quadro educacional, essa questdo da incluséal secescolar vem sendo,
amplamente, discutida desde o inicio dos anog@&dyzindo uma preocupacédo da sociedade,
dos governantes e educadores com os alunos queetdssidades educacionais especiais,
termo que comegou a ser usado a partir da ComiardMundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, organizada pela UNESCOSalamanca, em Junho de 1994. O
Brasil vem avancando no que diz respeito ao procegdusivo, entretanto ainda a passos
lentos, devido ao tamanho do nosso pais, a mabdigo de renda, a falta de incentivo
profissional aos professores, a falta de empentgndernantes com a educacao e ao numero
excessivo de alunos em cada sala de aula, aléns@la preconceituosa da sociedade em
relacdo a deficiéncia. O diferente fica fora deedainados lugares e atividades. A ele sdo
definidos outros lugares, onde fica confinado, thmtlo-se a conviver com seus pares. Ele
assume, entdo, uma posicdo inferior na sociedadescola e na propria vida, ndo sendo

capaz de reivindicar seus direitos, de fazer coensyia voz seja ouvida.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Levando-se em consideracao as questdes complgxedadas acima, as quais foram,
gradativamente, vindo para a cena, esta tese \ahjeintdo, investigar como a professora
aprende a ensinar inglés para alunos cegos e cou \Wado, transformando a sala de aula
em espaco para a constituicdo de sujeitos critlPam isto, faz-se necessario conhecer os
sentidos que a professora atribui ao ensino-agagein de alunos cegos e com baixa Visao;
como os alunos cegos sdo constituidos como apesndirambém as acfes que viabilizam a
formacao de sujeitos criticos na sala de aula.uUPvo@sponder, assim, a pergunta geral de

pesquisa:

Como uma professora de inglés aprende a ensinavsatiegos

e com baixa visao?

Esta pergunta geral desdobra-se nas trés pesgeadaintes:
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* Quais sentidos a professora atribui ao ensincrdagem de inglés para alunos
cegos e com baixa visdo?
» Como os alunos cegos e com baixa visao se comstitoeno aprendizes?

 Como a sala de aula se organiza em um espaco@uiituicao de alunos criticos?

Relevancia da pesquisa

Dessa forma, por abordar tanto o processo de eapmmdizagem de alunos cegos e
com baixa visdo como a constituicdo de sujeitdgos na sala de aula de lingua estrangeira,
na perspectiva da TA, esta tese € uma contribyig@ia a area de ensino-aprendizagem e
formacéo de professores, e também para a aredutkesobre a necessidade educacional
especial e a deficiéncia visual.

Diversos sdo os pesquisadores que estudam e @abalbm sujeitos surdos no
programa de Linguistica Aplicada e Estudos da Laggm da PUC SP, LAEL, entretanto
ainda sdo poucos os trabalhos que abordam o eagieadizagem para alunos cegos e com
baixa visdo. Dentre eles, destaco a dissertacdunestrado de Ramos (2000), que relata o
processo de aprendizagem de inglés de uma aluazecegfatiza o papel que o professor ndo
especializado pode desempenhar neste contexto. dNdcute, entretanto, questdes
relacionadas ao ensino-aprendizagem de linguangsira na perspectiva da TA, com foco na
formagé&o do aluno critico.

Além do tema e dos topicos que sao discutidos,testainova por usar a teoria da
atividade como sustentacao tedrica e como ferraardmBinalise e organizacdo dos dados. A
TA ja tem sido utilizada como sustentacéo tedrealdumas teses como as de Carelli (2003)
e Tavares (2004), no LAEL, que tratam da aprenéimagediada por computador, entretanto
ainda sdo poucos os trabalhos sobre ensino-apegeaizde lingua estrangeira que fazem uso
dessa teoria.

A secdo seguinte apresenta algumas experiénciagegoitem as pessoas 0 colocar-
se no lugar do individuo cego. Apresenta também expariéncia vivenciada por mim, cujo
titulo é “Olhos Vendados” e que objetiva possidiliao leitor a compreensédo da dimenséo do
envolvimento da pesquisadora com as questfes qée smtadas nesta tese e o0 quao

significativo tem sido esse percurso.

Vivenciando a cegueira

Experiéncias com a cegueira tém sido organizadasenos lugares no mundo para

possibilitar as pessoas que enxergam vivenciaagdigs e momentos na escuriddo. O
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restaurante Blindekuh, em Zurique, na Suica, fundach 1999, pelo pastor da Igreja
Luterana Jirg Spiemann, que é cego, oferece umeatebassim, com o objetivo de dar
empregos aos pessoas com deficiéncia visual e tardbénostrar as pessoas comuns como €
viver sem enxergar. O Blindekuh transformou-se emdos restaurantes mais estranhos do
mundo e entrou para o roteiro turistico de Zurigledos os gargcons, recepcionistas e a
maioria dos cozinheiros sdo cegos. Somente oss;aixgerente, o chefe de cozinha e seu
ajudante véem. Pratos de diferentes tamanhos eatiosnajudam a identificar receitas de
carne, peixe e saladas, facilitando a distribuigés pedidos. Os clientes escolhem o que
comer na entrada, onde ainda ha alguma luz e évpbssr o menu. Prato escolhido, a
recepcionista os conduz até as mesas. Eles seguemio da escuridao total com a méo no
ombro da guia. Na escuridao, habitos corrigueibgansformam em desafios impensaveis,
como por exemplo acertar o garfo no bife ou pedacade vinho.

Outro exemplo deste tipo de experiéncia foi a mogtre aconteceu em Mildo, em
fevereiro de 2003, denominada “Diadlogo no Escuquie foi organizada com o objetivo de
aproximar as pessoas que enxergam da realidadepeksoas com deficiéncia visual.
Pequenos grupos, guiados por cegos, vao entrandabvensas salas que simulam ambientes
diferentes, na escuriddo total, da rua movimentadfeira com tabuleiros de legumes,
verduras e frutas. Tudo pode ser tocado e senpigd@iciando uma experiéncia sensorial
Unica para os participantes. Na escuriddo, todakizes de alerta do corpo humano se
acendem, provocando uma verdadeira descarga deaddee um cuidado maior com 0s
movimentos do corpo. Ambas as experiéncias revelama preocupacdo com a
desmistificacdo da deficiéncia, com a quebra dmistacom a aproximacdo maior da
sociedade com aqueles que séo diferentes, fazeonp que a sociedade vivencie e
compreenda esta diferenca.

Hutchinson et al (1997) contestam essas expergrmigumentando que elas acabam
reforcando a idéia negativa de que as pessoas we@gas na escuriddo e a idéia errbnea que
as pessoas podem experimentar a deficiéncia. Raraesmo as pessoas totalmente cegas,
que nao conseguem distinguir a claridade da esmyriddo vivem na mais completa
escuriddo. Também outro pesquisador, Gregory (198G)lica que para os cegos tanto a
claridade como a escuriddo néo significam nadaeeégialsa a idéia que os cegos vivem na
mais completa escuridao.

Concordo com a posicao dos autores citados aceeescento que, embora estivesse
com os olhos vendados na experiéncia que relatgars e experienciando a escuridao, eu

tinha absoluta consciéncia que, a qualguer momentgoderia remover a venda que me
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colocou, por alguns minutos, no mundo supostantogeegos. A idéia que fazemos sobre a
realidade do cego estad sempre ligada a escuridacipalmente, devido a nossa experiéncia
com a claridade e a auséncia dela, quando fechamo®ssos olhos. Repito que, mesmo
sabendo que, a qualquer momento, eu poderia rensowenda dos meus olhos, mesmo
sabendo que a forma como as pessoas que enxergamssituem € diferente da forma como
0S cegos se constituem e se organizam cognitivementexperiéncia foi relevante,

principalmente, por ter me ajudado a desconstlgima sentidos atribuidos a deficiéncia.

Olhos Vendados

A experiéncia que descrevo abaixo, ocorrida enpasseio com alunos cegos e com
baixa visdo, ajudou-me a entender os sentidosaqumstrui sobre a cegueira, apontando para
um tentativa de desconstrucdo. O colocar-me na ldgaoutro deu uma significacao ainda
maior para minhas discussfes, apresentadas nesta te

O inicio da minha experiéncia com os cegos foi adwgor um sentimento de dor e
de tristeza, pela constatacdo da limitagdo, o fecompossibilidade. Confesso que trouxe
para a sala de aula, uma série de idéias precalaselaqui consideradas como os sentidos
que atribuimos as coisas que nos cercam, ao langosbsas vidas. Estes sentidos cerceavam
0 meu discurso, as minhas atitudes e a minha hlergedagdgica. Precisava tomar conta do
vocabulario empregado, expressfées corafam bem, olhem aqui, prestem atenca@o
deveriam fazer parte do meu discurso de sala @& @omo os meus alunos poderiam olhar
bem, ver bem se nado tinham olhos que enxergavamg@eCfazer para suprir 0s gestos, a
minha expressao facial e corporal que sempre nta@m a trazer significado para a minha
fala? Quantas vezes me senti envergonhada poraagmenta este ou aquele aluno, pedindo
para este ou aquele responder ou fazer a atividegsta? Quantas vezes me surpreendi
fazendo e repetindo os mesmos gestos para exmicaou aquilo, usando as méaos e 0s
bracos, 0 movimento do corpo. Instintivamente getia a minha rotina de sala de aula de
alunos que enxergam e o tempo todo comparava aangiostura aqui e la, as atitudes e
producédo dos alunos aqui e l4.

Aos poucos, comecei a perceber que 0os meus alegos @prendiam tanto quanto
meus alunos que enxergam, que 0s meus alunos lesgoam uma vida normal, que eram
capazes de ir e vir, de rir e de aproveitar a \Ads poucos, comecei a contar a eles 0s meus
medos e pude, entdo, abrir o meu coracao. Quecsenbaa de liberdade, poder ouvir a voz
dos meus alunos e a minha voz, poder aprender [Esagerceber o mundo de uma forma

diferente. Poder perceber que posso, como profgsssar procedimentos simples e repetir
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rotinas sim, por que nao? O prestar atencao, berar o olhar aqui, podem ser feitos também
sem os olhos, mas por outros canais perceptivosinMmtar-se na sala de aula, usar gestos,
expressar-se fisicamente, tudo isto € percebidospelunos. Eles me ensinaram que o
movimento gera energia, a voz se desloca paraloraye ou mais perto, que o nome de cada
um precisa ser mais usado do que simples gestaspantar.

Caminhar com os olhos vendados, sendo conduzidarparde minhas alunas com
baixa visdo, permitiu que eu refletisse sobre didad#e do deficiente visual, sobre a
competéncia do outro, sobre a compreensao de natral@s de outros canais perceptivos.

Caminhar pelo gramado com olhos vendados, sendduzisla por Rosana, uma aluna
cega, foi uma experiéncia absolutamente rica, iodiégel, Unica, perturbadora. Os passos, a
principio incertos, a boca seca, a sensacao deshyrl da incerteza, do nao saber, do vacilar. A
cabeca comecou a latejar, o coracdo bateu maisefoa organizacdo do préprio ser, do
pensamento, de como agir, tudo isto passou pelaarmtabeca com uma rapidez incrivel. O ser
racional, previsivel, conhecido, passou para umaadimensédo. Ndo podia imaginar que uma
experiéncia como esta seria téo forte a ponto @& ¢amanha fragilidade.

Rosana, calma e doce, me explicava onde estdvamqse fazer para me orientar
melhor. “Aqui, Livia. Tem a grade. NGs estamosateral da quadra.”

“Mas, e se tiver um buraco, um obstaculo pela ®€nE se vier uma pessoa caminhando
em minha direcao? O choque vai ser inevitavel!”

“Mas estamos em um campo de futebol. Este lugampode ter buracos...”
“Aqui esta fofinho!”

Meus pés pisaram em uma grama mais fofa e tiveeaitepresséo de queda. A sensacéo
inicial de tontura comecava a se dissipar. O codawo, rigido, com os bracos a tatear o vazio a
minha frente, comecou a relaxar. Estava me sentmdis segura.

Alguém, prontamente, trouxe-me uma bengala. Que! péemo andar com algo a
explorar o caminho a minha frente... A pessoa goexe a bengala explicou que aquela ndo era
para o meu tamanho. Sim, a bengala precisa ser st para a minha altura, vai interferir no
caminhar, vai explorar o caminho a seguir. A belagadmo um instrumento. A ponta com olhos...

Rosana, com muita paciéncia, me mostra a posicéeteo Trocam a bengala.
“Livia, esta é a do Fernando.”

Fernando é um moreno forte, muito alto. Sua bengad@morme. Rosana compara com a
sua propria altura.

“Livia, esta bengala é maior do que eu...”

Pus a minha méo na cabeca dela e tive a dimenséta ele sua comparacdo. Esta
bengala é mais leve, embora infinitamente maior plNata tem uma rodinha, que faz com que a
bengala deslize e a sensacéo € boa, de levezaamimhar ficou mais seguro, mais dirigido.

Que sensagdo boa... A bengala deslizando pela gralMao tinha percebido como é
gostoso caminhar pela grama, sentir a textura dangs nos pés, que embora calcados puderam
experimentar essa textura; perto do gol, a gramasrfi#a... Comento com a Rosana:

“Aqui deve ser assim para amenizar a queda do guolei

A mente trabalhando a mil, procurando explicacGaspequenas coisas... Ou¢o passos
mais proximos e me alegro ao reconhecer vozes.

“Cido, é vocé?”
“Estou aqui, Livia.”

Alcanco seu corpo e experimento tocar seu rosteuecabelo. Cido faz graca, comenta
algo sobre a experiéncia. Os cegos conduzindo pesaee enxergam com vendas nos olhos.

Continuo a minha caminhada com Rosana, agora maisfiante, com a bengala
deslizando pelo gramado, o ouvido atento para a=&ipnacdo das pessoas, para o distanciar dos
passos. Presto mais atencdo aos sons e perceb@mugle tem canto de passarinho, que tem
ruidos que a visdo nos impede de ouvir. A visd®@ &irnossa atencdo para estes pequenos

9



Introducao

detalhes. Outras pessoas vém se aproximando. Regmrhvoz do Sandoval. E importante para
mim que ele saiba isto.

“Eu sei que é vocé, Sandoval.”

O reconhecer a voz mostra o quanto ele é impagtpara mim. Percebo e sinto a sua
proximidade.

“Sandoval, vocé esta muito perto de mim. Nao peefatar tdo alto...”

A cabeca lateja, a venda nos olhos incomoda, ossdiachados parecem arder e cogar.
Rosana continua explicando, me conduzindo comatidiza. Pergunta:

“Vocé consegue perceber onde estamos?”
“Rosana, ndo tenho nogédo se é meio, lado ou saida.”

Mas estou me sentindo melhor, mais segura, os pasa@ decididos. Chegamos perto
da saida. Tiro a venda. Minha cabeca doe, os adtidem.

“Rosana querida, vocé foi muito didatica, umafesssora de mobilidade! Com o seu
jeito meigo, vocé me conduziu pela escuriddo, m&rnmo caminhos, mostrou como a visao me
distrai, como tenho perdido sensacfes deliciosas)ocposso agucar e trabalhar as percepcgdes,
alargar minhas fronteiras...

(Relato de uma experiéncia — 28/04/03)

Os sentidos que construimos sobre a deficiénciargo de nossas vidas determinam,
em grande parte, nossas acdes e moldam nossatesti@ pensar sobre, o pesquisar e 0
refletir sobre, me ajudaram, de alguma forma, arel@-los e a perceber o dificil caminho da
desconstrucédo. O relato acima € um marco nessdoniaj Indica uma vontade grande de
compreender o outro, de conhecer mais o cotidiasocdgos que trilham caminhos, muitas
vezes dificeis, mas que os conduzem a seus desurgesso que, como ja apontei a
principio, para mim a cegueira estava ligada araim a auséncia da viséao, a insuportavel
dor de ndo ver o mundo. A experiéncia acima mostrewa competéncia do outro que nao Ve,
a percepcao do mundo por outros canais, mostrolagegueira ndo reduz o mundo a um

mundo sem cor e sem imagem, ndo reduz 0 mundaIEGEET.

Estruturacao da tese

Esta tese organiza-se, entdo, em quatro partesm&ipa parte compreende o capitulo
tedrico que se desdobra em quatro secdes distinteigndo com a discussédo sobre a teoria
da atividade, a qual fornece subsidios e direcaes g discussdo dos demais itens, permitindo
o entendimento do sistema de atividade que € iigaelst nesta tese, a sala de aula. Em
seguida, a fundamentacao tedrica discute e apeesesujeito cego para depois referir-se ao
entendimento do outro sujeito que divide a salawa com os alunos cegos e com baixa
visdo, que é a professora de inglés. Finalizo @wapda fundamentacao teodrica, discutindo a
teoria da analise, da qual fazem parte a teor&idialade e a analise do discurso.

O segundo capitulo desta tese refere-se a metaoaloogliscute o contexto da
pesquisa, 0s participantes, os procedimentos detaca@ os procedimentos de analise,
incluindo aqui o entendimento e sistematizagéo silstemas de atividade e as ferramentas
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discursivas, tais como o levantamento dos conteddogticos, as modalizacdes e o
posicionamento enunciativo. As perguntas como unstntos de mediacdo semidtica,
também sdo usadas como procedimentos de analise.

O terceiro capitulo discute os dados e os residtddgesquisa. A quarta parte conclui
o trabalho, explorando as possibilidades de exparsd avaliando o processo de

aprendizagem da pesquisadora e dos alunos pantiegodeste trabalho.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem por objetivo apresentar e disogtifundamentos tedricos que dao
sustentacdo ao trabalho e que me permitirdo resp@sdperguntas de pesquisa, fornecendo
suporte necessario para a discussao dos resul@dogportancia da discussao tedrica esta
em permitir que o pesquisador amplie o seu olhttavee um didlogo constante com seus
dados. Neste projeto, a discusséo tedrica possibiine tecer ligacdes, trouxe sentido e voz
para as minhas histérias e para os relatos de alenss, para as aulas de inglés e para os
sentidos que eu atribuia e atribuo ao ensino-aprageim de alunos cegos e com baixa visao.

Para isto, este capitulo divide-se, entdo, em gumtrtes. Na primeira, introduzo a teoria
da atividade, apresentando seu histérico e carsiitas, para em seguida discutir os
conceitos que me permitirdo entender os componelotésangulo, representacdo grafica da
atividade ou sistema de atividade, como: a comgditu do sujeito, os instrumentos de
mediacdo semidtica, objeto e resultado, divisdtratslho, regras e comunidade e a relagéo
entre eles que pode resultar em contradi¢Bes oflitoen Aqui, também, sdo discutidos a
linguagem como instrumento de mediacdo semiotisajmacomo significado e sentido,
contexto e cultura.

A segunda parte objetiva conhecer o sujeito cegome baixa visdo e questbes que
possibilitem entender a sua constituicéo, tais carmvestigacao sobre as raizes histéricas da
deficiéncia, a discussdo de Vygotsky sobre a daftia, a linguagem do preconceito que
contribui para manter e aumentar a exclusdo sdampessoas com necessidades especiais, 0
historico e discussdo sobre a escola inclusivadefmicdo e escolha dos significados de
deficiéncia e deficiéncia visual.

A terceira parte investiga o sujeito professor migléis e os sentidos que ele atribui a
deficiéncia visual, e enfoca a sala de aula désdtacando uma linha historica até chegar na
sala de aula como espaco de formacéo de alunm®srit

Na quarta parte, apresento a base tedrica de erm@islados, que inclue a teoria da
atividade e a andlise do discurso.

1.1. A Teoria da Atividade

Inicio esta secéo, definindo a teoria da atividéb&) e explicando a relevancia da
abordagem para esta tese, para, em seguida, twatahistorico, desde o surgimento,
comecando com as discussdes de Vygotsky (1982F smlronsciéncia, que constitui o
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modelo da primeira geracdo, e chegando até agpodes de Engestrom, consideradas como
0os modelos de segunda e terceira geracéo da tizoatvidade.

A teoria da atividade € definida por Russell (200@no uma abordagem filosofica e
heuristica, que permite estudar as diferentes form@a acdo humana, mediadas por
instrumentos, levando sempre em consideracdo atoistoricos e culturais. Esta teoria
enfatiza a mediacdo semidtica, a importancia do ds® instrumentos ou artefatos no
processo de aprendizagem. A aprendizagem ndo @sapena simples internalizacdo da
informacdo, mas um movimento expansivo que envdiansformacdo no uso de
instrumentos e na forma como os individuos usagsésstrumentos para ensinar e aprender,
para transformar e serem transformados.

Sobre este aspecto, Lantolf (2000) argumenta car@, Yygotsky, os seres humanos
ndo agem diretamente sobre o mundo fisico, pretisdazer uso de ferramentas que
permitem, entdo, que ajam no mundo, no modo de,\@vea natureza das relagcdes humanas.
Estas ferramentas sdo os instrumentos ou artdfatoss e psicoldgicos, 0s quais sdo criados
pela cultura e sdo passados para as outras geragdeslgum tipo de transformacdo. Cada
geracao transforma sua heranca cultural de acomcsaas necessidades.

Cole (1996) aponta, como caracteristicas da tear@aividade, a acdo sempre mediada
pelo contexto sdcio-histdrico, a idéia da mente @@lgo que surge na atividade mediada
conjunta das pessoas, sendo entdo co-construidaglioikluos como agentes ativos em seu
proprio desenvolvimento, embora ndo ajam em ceméeosua préopria escolha e, por ultimo,
a ligacdo com outras areas do conhecimento coroi@maas sociais e biologicas.

S&o cinco os principios, que segundo Engestrom9jl19@sumem a teoria da
atividade:

1. O sistema de atividade é coletivo, mediado pofads e orientado para um objeto;
sendo que as acles e operacdes geradas nestagestem com ele se realize e se
reproduza a si mesmo.

2. Ha uma multiplicidade de vozes presentes no sisel@aido a multiplos pontos de
vista, interesses e tradicdes de seus participamquestrazem para 0s sistemas que
participam, suas historias e experiéncias.

3. Os sistemas de atividade sdo transformados ao ldagempo e s6 podem ser
compreendidos em toda a sua complexidade, se @riaisto sistema puder ser
estudada.

4. As contradicGes sao fontes de mudanca e de deseneato, gerando perturbacdes

e conflitos, mas possibilitando mudancas na atdedaNa teoria da atividade, as
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atividades coletivas sdo culturalmente mediadasatadas por um objeto e motivo
comuns. Entretanto, como nem todos os sujeitoshades na mesma atividade
compartilham o mesmo objeto, isso ocasiona, nanmaadas vezes, um conflito
entre o individual e o coletivo, entre o que érnmidizado e o que é externalizado.
As contradigcBes ocorrem, também, entre os partitgsada atividade, que trazem
para a atividade histérias e praticas distintaseeujeito e instrumento, entre regras
e sujeito, divisdo de trabalho e outros elementosistema. Como instrumento de
analise, a teoria da atividade possibilita idecaifitanto o conflito, como a fonte
geradora de contradi¢coes e tensdes que, possivelnpaderdo se transformar em
conflitos.

Estas possiveis transformacfes geram um ciclo erman que pode ser
compreendido como um trabalho na zona proximal dsemvolvimento.
Pesquisadores como Sellman (2001), Engestrom (189%ole (1996), tém
desenvolvido pesquisas sobre as contradicOes astedentro de um sistema de
atividade como forcas dinamizadoras para mudancadesenvolvimento,
interessando-se também por este movimento dentratiddade e em como 0s
sistemas interagem e expandem.

O quadro abaixo sistematiza estes principios eiogla-os com a situacéo estudada.
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Quadro 1 — Principios da Teoria da Atividade

Teoria da Atividade
Principios
1. Sistema de atividade coletivo é a unidade de
analise - coletivo e mediado por artefatos e orientado pdra o
objeto;

A. s_ala de au_la de inglés é um sistema de se realiza e reproduz a si mesmo ao gerar acpes e
atividade coletivo, no qual participam alunos ~ .

) - -~ operagoes;
cegos e com baixa visdo e professora. O objeto
desse sistema é o ensino-aprendizagem de inglésagBes individuais e do grupo sdo entendidas gomo
e o resultado é a competéncia comunicatival dos parte do sistema.

alunos e a formacé&o de alunos criticos.

2. Multiplicidade de vozes no sistema - mudltiplos pontos de vista;

- multiplos interesses e tradicdes;

- a divisdo de trabalho cria posicfes diferentes pafa

participantes;
Multiplicidade de vozes trazidas pelos )
participantes, alunos cegos e com baixa visdg e a
professora de inglés. -

os participantes tém histérias distintas;
multiplas camadas em seus artefatos e regras;
- 0s sistemas interagem;

- o sistema é fonte de problema e inovagéo.

3. Historicidade

- — —— - 0s participantes tém sua historia e estéo inseddgs
Além das histérias e experiéncias dos contextos diversos;

participantes, a investigacao histérica das raizes } .
da visdo negativa sobre a deficiéncia é - 0s sistemas séo transformados ao longo do tempq

determinante para entender a posicéo dos sujeitosa histéria da atividade, seu objeto, instrumentgs e
no S|Stema, tanto do SUJeItO cego como do SUJE'ItO idéias tedricas precisa ser estudada.

professor de inglés.

4. Contradi¢cdes

- fontes de mudanca e desenvolvimento;

As contradicdes observadas neste sistema, ¢omo B . i
por exemplo, quanto ao uso de instrumerjtos, 9eram perturbacdes e conflitos, mas também renpvam

quanto ao papel do aluno e do professor geraramtentativas de mudar a atividade.
contradices no sistema.

5. Transformagdes expansivas - as contradigBes e possiveis transformacdes gerafn um
. ciclo expansivo, que pode ser compreendido comp um

0 o_bjeto se transforma e 9 §|stema €M S! trabalho na zona proximal de desenvolvimento.
movimenta-se e altera-se devido as contradi¢pes.

Nesta tese, como ja apontei, a sala de aula désigéentendida como um sistema de
atividade coletivo, no qual participam alunos cega®m baixa visdo e professora. O objeto
desse sistema € o ensino-aprendizagem de inglésesultado a ser alcancado € tanto a
competéncia comunicativa como a formacéo de alariisos. Existem, neste sistema, uma

multiplicidade de vozes trazidas pelos participgntalunos cegos e com baixa viséo,
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professora de inglés, além de suas histérias eri€érp@s, e da heranca cultural de suas
comunidades. A teoria da atividade mostrou-se attipara entender a complexidade deste
contexto, onde estdo presentes questdes sociliigacie histéricas, permitindo-me tecer a

ligacdo entre a teoria e a pratica e apontandogaexessidade de investigar historicamente
0S sujeitos e os sistemas nos quais participam.

Passo, a sequir, a discutir o histérico da teaiatividade.

1.1.1. Historico

A teoria da atividade tem raizes historicas origndia 3 vertentes: a filosofia classica
alema de Kant e Hegel, os escritos de Marx e Ermmeaspsicologia soviética fundada por
Vygotsky, Luria e Leontiev. O termo surgiu na décate 20, dentro da escola histérico-
cultural soviética de psicologia, emergindo dosiess de Vygotsky sobre a consciéncia. O
conceito, representa a esséncia da psicologiatsavié vem passando por metamorfoses
desde sua elaboracao, sendo que, nos ultimoselaogm sendo utilizada na pesquisa sobre
aprendizagem mediada pelo computador, tentandoicakplsegundo Russell (2002), a
aprendizagem como algo que transcende a simpagdo homem-maquina.

Em seus primeiros estudos sobre a consciéncia, tshga1982) sugere que a
atividade socialmente significativa pode ser cogrsida como geradora de consciéncia por
meio da relagdo com o0s outros. Nenhuma outra tetnla conseguido explicar,
anteriormente, o funcionamento da consciéncia erigern dos processos psicologicos
superiores, que sédo produtos da atividade medidesse estudo, ele conseguiu romper o
circulo vicioso da explicagcdo da consciéncia pealasciéncia, do comportamento pelo
comportamento, quando tragou, segundo Kozulin (1998a delimitacdo entre o objeto de
estudo e o principio explanatério. O comportameataa mente humanos devem ser
considerados como acgdes intencionais, ao invésetEmsapenas respostas bioldgicas e
adaptativas. A atividade ocupa, entdo o lugar agotna formula behaviorista, do estimulo e

resposta,

E-R

transformando-se em:

Objeto &> atividade <) sujeito

onde tanto sujeito como objeto sdo historicamertelteralmente construidos. Aparece ai o

papel das ferramentas psicolégicas como mediadorae a acdo e o0 objeto da acédo e a
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transformacgao das fungées mentais elementares peniaes. O conceito de mediagdo pode
ser, desta forma, entendido como um processo ede/émcdo de um elemento intermediario,
entre o sujeito e o0 objeto e estende-se para sa@di® homem-ambiente pelo uso de
instrumentos e de signos. Para Vygotsky, o usond@umentos ou artefatos modifica

fundamentalmente todas as operac¢des psicologicamn €sta discussdo sobre mediagéo,
instrumentos, funcdes psicolégicas superiores, gsgms intermentais e intramentais,
internalizacdo, Vygotsky elabora a primeira fasdetaia da atividade, sem ter, no entanto,
usado esta terminologia. No modelo triangular dpstaeira fase ndo existia espaco para as

relagcbes sociais e 0S outros.

Artefato

Sujeito-S Objeto-0O

Figura 1 — Modelo da primeira geracdo da teoria datividade

Engestrom (1999) explica que a limitagcdo desta giramfase da teoria da atividade
esta na unidade de analise que é focada no individu

Leontiev expressou a mesma preocupacado que Vygaskexplicar os aspectos
especificos que diferenciam o homem do animal, ditando o conceito de atividade,
caracterizando os motivos humanos e a consciémeia @lgo cultural e historicamente
construidos e, desta forma, diferente dos motivas ahimais. Ele considerou a atividade
como um processo coletivo, composto por acles tadas para um objetivo e operacoes,
consideradas como fungbBes psiquicas, condicionpdtes condicdes materiais e pelos
instrumentos disponiveis.

A teoria da atividade €, entdo, ampliada por Leantil978), que explica a diferenca
crucial entre uma acao individual e uma acdo a@eth distincdo entre atividade, acéo e
operacdo foi a base do seu modelo da atividadeédenfveis. Leontiev considera que as
atividades humanas, dirigidas por objetos a serlangados, sdo orientadas por agdes
intencionais. Enquanto uma atividade é orientadaupomotivo, as a¢gbes sédo orientadas por
metas e as operacdes por condi¢des. A acao € gdanantes de sua execucao, a operacao é

executada sem um planejamento prévio, bastandaspena analise das condi¢cdes atuais
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para a realizagdo. Quando uma acgéo é repetida waazes e alcanca um nivel de maturidade
para gque possa ser executada sem um planejaménto, @la passa para o nivel da operagéo.
Desta forma, a operacdo € uma acao que se tormountoo contexto de uma atividade.
Leontiev ndo chegou, entretanto, a expandir gnaigcde o triangulo de Vygotsky.

Segundo Daniels (2003), Leontiev explicava que divmoé coletivo, mas que as
metas sdo individuais, explorando a idéia de mptasiais e globais, que viriam a ser

estendidas, no futuro, por Engestrom.

~¢—— Objeto / Motivo

<— Meta

Operacio \4_ Condigdes

Figura 2 — A estrutura da atividade de Leontiev

Somente no final dos anos 70, o conceito voltowitaltom a publicacdo de: “The
Concept of Activity in Soviet Psychology”, por Jasné@ertsch. Desde entdo, tem havido um
interesse crescente pelo tema, com destaque pgestEim que reestrutura o modelo inicial
da teoria da atividade de Vygotsky e de Leontimrescentando a esse modelo outras
dimensdes, como regras, comunidade e divisdo Halli@ dando origem a segunda geracao
da teoria da atividade. A comunidade é formadaspsigeitos que compartilham o mesmo
objeto e as regras e divisdo de trabalho sdo cenasids novas formas de mediacdo. As regras
sdo normas implicitas ou explicitas, estabeleqdasonvencdes e relacdes sociais dentro da
comunidade. A divisdo de trabalho, por sua vezeree$e a forma de organizacdo da
comunidade para alcancar um resultado. Todas éstams de mediacdo possuem um
desenvolvimento histérico proprio com caracteréstiparticulares relacionadas ao contexto

em gue foram desenvolvidas.
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' Instrumento de mediacdo |

'Resultado |

'Regras |Comunidade| |Divisdo
de trabalho

—\W— Possibilidade de Conflito

Figura 3 — Modelo da segunda geracao da teoria dévddade

Engestrom expandiu a representacao triangular usadgracao anterior, focando as
inter-relacdes entre o sujeito individual e a somunidade, além de enfatizar a importancia
das contradi¢cdes na atividade como a forca mo#ia p mudanca e, conseqientemente, para
o desenvolvimento. As mudanc¢as e movimentos s&®egs0s continuos em uma atividade,
decorrentes de crises e rupturas, que provocamsyaovez, transformacdes e inovacdes no
sistema coletivo. Esta sua preocupac¢do com o mowanas transformacdes e inovacdes nos
sistemas de atividades, levaram-no a elaborar dim €pansivo, marcado pelos conceitos de
interiorizagéo e exteriorizagdo. Para ele, a ioteacao esta ligada a reproducéo da cultura e
a exteriorizagcéo a criacdo de artefatos que possamsados para transformar a cultura. Ha
uma énfase maior na exteriorizacdo como uma agémiva na aprendizagem e no
desenvolvimento.

Tanto a internalizacdo como a externalizagdo s@&gepsos basicos de atividades
humanas, sendo que a primeira refere-se a reprodizcéultura, uma vez que o ser humano
internaliza conhecimentos, conceitos, valores aifstggdos, reproduzindo-os em suas
relacbes sociais; enquanto que a segunda refedeesmcdo de novos artefatos que vao
possibilitar a transformacdo. Ambos 0s processid® @éstimamente ligados, com uma relacao
dialégica entre a continuidade e a mudanca, regéme transformacao, que se constitui no
maior desafio da pesquisa sobre a atividade, cojadancas, resisténcias a mudanca,

transformacao e estagnacéo serdo analisadas a hugtdricidade.
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Dessa forma, a atividade ndo é somente a somalelogrdos que a compdem, mas
constitui-se em um sistema proprio, de atividadetis@, com instrumentos, regras, papeéis e
estrutura. S&o individuos ou grupos de individuage dgnteragem, fazendo uso de
instrumentos, para a transformacdo de um objet;y oen motivo compartilhado para
alcancar determinado resultado, e sao essas ibésrgge poderéo ser consideradas como um
sistema de atividade. Podem ser, entdo considecaos sistemas de atividade, a escola, a
familia, um clube, uma instituicdo, uma sala dea,auma disciplina, uma companhia. O
mundo néo é dividido, organizadamente, em sistedraatividade, conforme discutido por
Russell (2000). Cabe ao pesquisador definir orestee atividade, com base nos objetivos da
pesquisa e fazendo uso da lente que a teoria ddaale fornece para a investigacéo e
observacao do sistema.

O sistema de atividade como unidade de analise\enaaccompreensédo do sistema e do
sujeito. O analista/pesquisador constréi o sistdmatividade como se estivesse olhando de
cima, conseguindo, desta forma, ter uma visao dio. t0 estudo de um sistema de atividades
se transforma, entdo, em uma construcdo coletida mdultiplas vozes, onde 0s conceitos
vygotskianos como a zona proximal de desenvolvimanediacdo semidtica, instrumentos,
internalizacao e externalizagéo passam do abgieatoo concreto, podendo ser visualizados
na atividade.

Com o reconhecimento internacional da TA, questéfssentes a multiplicidade de
perspectivas, as multiplas vozes dentro dos sisteznas redes interagentes de sistemas
vieram a baila, fazendo com que Engestrom expamdissnodelo da segunda geracéo,
levando estes fatores em consideragdo. Além daspestos, ele também deu prosseguimento
as discussfes sobre aprendizagem escolar e salerediapgem que transcende os limites
institucionais da escola, e passou a questionampartilhamento do objeto, dando origem ao
modelo da terceira geracdo da teoria da atividade.porque os sujeitos da atividade, muitas
vezes, ndo compartilham o mesmo objeto.

Nessa direcdo, Engestrom (1999) afirma que a atieédlivide-se em multiplas ac6es
e, por estarem associadas as acdes, as metas\vidoutam a atividade como um todo. Para
ele,“a atividade é alcancada pela negociacao, pela @spacdo e pela luta constantes entre
as diferentes metas e perspectivas de seus pantitep. A construgéo de objetos mediada por
artefatos €, entdo, um processo colaborativo eddiab, em que diferentes perspectivas e
vozes se encontram, colidem e fund@réag. 35)

A terceira geracdo da TA promove, entdo, um entegidtio mais amplo dos sistemas

de atividade e também da formacédo de redes densistéNas redes de sistemas ou seja na
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interacdo de dois ou mais sistemas de atividadderpoocorrer contradicbes e tensdes na
definicio do motivo e do objeto, dando origem, @enti um novo sistema, com O
desdobramento do objeto. O desenho abaixo ilusteapossibilidade e retrata uma situacao
onde os sujeitos da atividade tém objetos difesgrm@nstruindo conjuntamente um terceiro,
formando, assim, um outro sistema de atividadea Egissibilidade de construcdo e

redefinicdo do objeto constitui-se no grande poé&trciativo da atividade.

Interacdo de dois sistemas de atividade

[Instrumento de mediagéo | [Instrumento de mediacdo |

: :
Obieto 1 ‘Ob_]eto 2 ‘ ‘Ob_]eto 2 ‘

Regras| |Comunidade| |Divisao Regras| |Comunidade| |Divisao
[Regras] | ‘ de trabalho ! [Regras] | ‘ de trabalho
v

Figura 4 — Modelo da terceira geracdo da teoria datividade

A unidade de analise da teoria da atividade € @, agas quando nos referimos a um
sistema de atividade, o foco de analise pode dsiao no grupo de pessoas que
compartilham, ou ndo, o mesmo objeto e motivo, cow® instrumentos que sao usados e
quais instrumentos sdo usados para mediar a tiajekds sujeitos em dire¢cdo ao objeto. O
sistema de atividade €, desta forma, uma unidadmaese flexivel, que permite a busca de
respostas para questionamentos. Cada contextoudedat como escola, trabalho, casa,
constitui um sistema de atividade. Segundo Rug4€197), o sistema de atividade, é
construido e reconstruido pelos participantes qzenfi uso de instrumentos, incluindo os
instrumentos discursivos. Discuto, a seguir, cesist de atividade e o ciclo expansivo de

aprendizagem e suas implicacdes metologicas.
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1.1.2. Sistema de atividade e o ciclo expansivo de aprendgem — implicagoes
metodoldgicas

Esta sec&do objetiva complementar a discussdo sabreeoria da atividade,
apresentando o0 ciclo expansivo de aprendizagem, instrumento que permite ao
pesquisador, que usa a TA como fundamentacéo aeéraomo base de analise, observar e
investigar a atividade como um sistema em movimesemdo considerado como um
instrumento metodologico e de analise. Como ingnt; metodolégico e de andlise, ele é
utilizado na pesquisa de trabalho desenvolvimdd&altelopmental work research), o tipo de
pesquisa que liga-se a teoria da atividade, asgwal também, discutida nesta secao.

Como j& mencionado anteriormente, com a projecdernacional da teoria da
atividade, ampliaram-se as discussdes a respesta dbordagem, o que levou Engestrom a
sistematizar o movimento observado dentro dosnsase provocados pelas contradi¢cdes e
conflitos, criando assim o ciclo expansivo de agimagem. Segundo Engestrém (1999), o
ciclo expansivo é uma continua construcdo e redolulp tensbes e contradicdes em um
sistema de atividade que envolve objeto, ferrarsentadiadoras e as perspectivas dos
participantes envolvidos. Nele ha uma preocupaog#éo @ levantamento das raizes histéricas
da atividade, iniciando-se com um questionamentopiddica e com a constatacdo das
contradi¢cbes. Este ciclo revela a dimensdo dadatid, como algo que estd em constante
movimento e que é coletiva.

Além de revelar o constante movimento e a hisuaide no sistema, o ciclo expansivo
tem importancia crucial para o entendimento dosgssos de internalizacéo e externalizacéo
dentro do sistema de atividade. Steiner (2000)tieafea tensdo entre internalizacdo e
externalizacdo, tensdo esta que contribui para rstegdo do novo. A internalizacao
promove sistematizacdo e reorganizacao para unfiitegara outros, fazendo com que o
conhecimento seja construido, reconstruido e wamsido, 0 que Steiner chama de sintese
dialético-criativa. Cada um internaliza o conhecitnede uma forma diferente, processando-
o e transformando-o com base na sua realidaddeEdtoria. A externalizacdo, por sua vez,
esta ligada a capacidade criativa do ser humanagdaleprincipalmente, ao uso que ele faz
dos instrumento#Ambos os processos estéo ligados a reproducansfdranacao da cultura.

Engestrom (1999) confirma, entdo, que um sistematidgidade é uma formacao de
multiplas vozes e que o ciclo expansivo é uma geiestracdo dessas vozes, de diferentes
pontos de vista e abordagens dos participantes. didb é composto por diversas etapas,
iniciando com:

- questionamento sobre a pratica devido a possigaisatlicdes, tensdes e conflitos;
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- andlise da situagdo, buscando as raizes hist@rieagpiricas;
- modelo da nova estrutura da atividade que oferekeg®es para as contradi¢coes
encontradas na primeira etapa;
- exame da nova estrutura, experimentando-a, afinols$®rvar e aprender suas
limitacGes, potencial e dindmica,;
- implementacdo da nova estrutura, com aplicacddcaramelhorias e expansao
conceitual,
- reflexdo e avaliacdo do processo;
- consolidacdo da nova pratica.
O desenho abaixo sistematiza as etapas do cickmexo de aprendizagem.

Questionar

Consolidar Analisar

Refletir Modelar

Implementar Examinar

Figura 5 — Ciclo expansivo de aprendizagem

Neste trabalho, o ciclo expansivo de aprendizagenmiportante na medida que me
possibilitou entender o movimento e transformagd® sistemas de atividade analisados, no
caso a sala de aula, embora eu nédo tenha trabalb@atiotodas as fases, conforme proposto

por Engestrom. As etapas utilizadas aqui foram estjpnar, analisar e refletir sobre o

24



B Capl’tulo 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

processo, possibilitando o repensar da acdo. Gngo que essas etapas fazem parte de
investigacdes que objetivam intervencao e transiQéim, entretanto o ciclo expansivo inova
por enfatizar a historicidade no sistema e por iprap um olhar mais focado para os
elementos (sujeitos, objeto, regras, instrumentiigisdo de trabalho, comunidade), as
relacdes entre eles e as possiveis contradi¢cdesfiéas que podem ocorrer ou que ja estédo
instalados no sistema.

O tipo de pesquisa que faz uso desse instrumerttmoiégico, conforme ja apontado
anteriormente, € a pesquisa de trabalho desenveal (developmental work research), que
objetiva investigar contextos sociais diversosjuais estdo em constante transformagéo. Ela
comecou a ser estudada e utilizada pelo grupodatieds que trabalha com a TA, liderados
por Engestrom, na segunda metade dos anos 90. tilisuiplinar e utiliza-se dos conceitos
vygotskianos dentro da teoria da atividade e aerdga@ pesquisa etnografica algumas outras
caracteristicas como a historicidade, a intervengBservacéo e possivel transformacdo dos
sistemas de atividade. A sociedade é vista muitcs mamo uma rede de sistemas de
atividade interligados e menos como um piramidesiruturas fixas.

O pesquisador tem a possibilidade de entender ceatele as relacdes no trabalho, na
escola e em outros contextos, levando em cons#éerag contradigdes, a historicidade e a
natureza coletiva dessas relagbes. Além disto, poteferir no sistema de atividade,
propondo novos modelos de agdo e fornecendo naosbauinentos para 0s participantes,
permitindo, dessa forma, a expansao e transfornaggastema.

Embora a pesquisa de trabalho desenvolvimentatemd@ sido o formato desta tese,
porque ao conhecé-la eu jA me encontrava com alipasgm andamento e a coleta de dados
quase finalizada, € importante apontar a sua netév& a colaboragédo que trouxe para esta
tese, tanto para a organizacao e selecdo da discteswgica, com enfase para a historicidade,
para a multiplicidade de vozes e para os instramsemediadores; como para a organizacao
dos dados e o encaminhamento da investigagao.

Depois de ter apresentado a teoria da atividade) eodefinicdo, histérico e
implicacbes metodoldgicas, passo a discutir a tait#to do sujeito, o0 que me possibilitara
compreender a posi¢cdo dos sujeitos no sistemawi@aae, o que trazem para o sistema, de
onde vém e como sao constituidos. Neste trabatlualifo tanto o sujeito cego, como o

sujeito professor de inglés.
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1.1.3. Constituicao do sujeito

Esta secdo objetiva, portanto, discutir a congifuido sujeito com base na teoria
vygotskiana. No quadro socio-histérico e cultumaker humano, diferentemente do animal,
constitui-se como resultado de experiéncias htaérique séo transmitidas pelas geracoes
anteriores, de experiéncias sociais e processtd&glmos, como 0 crescimento e maturacao
organica. Vygotsky, com base em Spinosa, afirma @uiesenvolvimento biolégico e o
desenvolvimento cultural formam uma unidade, oepica o desenvolvimento psicolégico
e da consciéncia. Ele fala, entdo de um sujeiteo a historico, com uma consciéncia
construida a partir de media¢fes sociais, incluagio também a afetividade.

Para a compreensao do sujeito, € necessario reegala, entdo, em primeiro lugar,
as relacdes sociais presentes na vida e no amioiedéeesta inserido. Este ambiente esta em
constante mutacéo e, como aponta Wells (2000) entres, ha a necessidade de se estudar
nao somente a histdria do sujeito, como tambérmtarta do grupo social ao qual pertence.

Assim, como bastante discutido por Wertsch, Danilutros seguidores de
Vygotsky, o desenvolvimento ontogenético, ou sepesenvolvimento do proprio ser, nao
pode ser visto como uma trajetoria isolada, mascgimo relacionado aos eventos sociais
com os quais este individuo esta envolvido (mianégiea); as instituicdes como a familia, o
trabalho, a escola, ou seja os lugares onde est#o0e acontecem; ao pano de fundo
sociocultural em que estas instituicdes se sitisTig-historia) e, finalmente, a espécie como
um todo (filogenética).

Dessa forma, a vida do individuo, o trabalho e mmmrtamento baseiam-se na
utilizagdo ampla das geracbes anteriores, o queotglg chama de experiéncia historica.
Junta-se a isto, o0 relacionamento com outras pesgoaxperiéncia social, o que permite que
estabelecamos relacbes e conexdes com fatos, sugaegperiéncias e conhecimentos que
foram vivenciados por outros. As relacdes socidis, slessa forma, consideradas como
fundamentais, ndo s6 nos primeiros anos de vidga,amdongo de toda a vida. Desde o inicio,
as relacdes sdo construidas na interacao, pordeeagdes que sdo compartilhadas e que se
estabelecem nos processos dialdgicos. Segundo tRRéssecira (2004), ao agirem, as
pessoas transformam seus parceiros de interac@om ¢ransformadas por eles, alterando
também os sistemas nos quais participam. O serdmpunstitui-se, entdo, na relacdo com o
outro e com o mundo, sendo que as caracteristessoais vao sendo construidas na histéria
interacional de cada um.

Na TA, o sujeito é coletivo, pois mesmo quando meferimos a um individuo, ele é

socialmente construido e parte de um grupo. Egsicstraz para o sistema de atividade uma
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série experiéncias e histdrias pessoais, habilgdedgnitivas, caracteristicas de personalidade
e tracos de carater que foram definidos culturalenertraduzem a comunidade ou o meio a
qual pertencem. A relacdo entre sujeito e objetediada pelas ferramentas, as quais podem
tanto permitir como restringir a acao.

Neste projeto, com foco no ensino-aprendizagemmgi€s para alunos cegos e com
baixa visdo, discutirei a constituicdo do sujeitega;, apresentando questdes historicas,
biologicas e discursivas que determinam a sua itwigéb e influem no seu processo de
aprendizagem. Discuto, também, o sujeito profesi®ringlés, enfocando os sentidos
atribuidos ao ensino-aprendizagem para pessoaslefioiéncia visual e a sua pratica, que
vem sendo construida pelas diversas abordageng @qstiveram presentes em sua sala de
aula, responsaveis pelas escolhas feitas.

Além disto, por considerar a sala de aula um sstdeatividade que € um espaco de
negociagcdo e de formacgdo de alunos criticos, casa bm Freire (1996), Giroux (1997) e
Brookfield (1987), faz-se necessério definir a tibmgdo de aluno critico. Por aluno critico,
entendo o aluno que tem a liberdade de se expazerta sua realidade, o seu conhecimento
cotidiano para a cena, ligando-o ao conhecimemtatifico, que € aquele que € trabalhado na
escola. E também aquele, que através de uma edysatiematizadora, tem a possibilidade
de enxergar 0 mundo por uma outra perspectiva,nolajentdo, transforma-lo. No caso dos
alunos cegos e com baixa visdo, isto € fundamgmalpermitir que eles sejam porta-vozes
da deficiéncia, lutando para uma mudanca de postargociedade, que ainda exclui o
diferente. Entender isto foi relevante para a frans®a¢do no meu ensinar, 0 que sera
retomado na secéo sobre a discussdo e 0 uso def@rgomo instrumentos de mediagao
semiotica na formacao do aluno critico.

Discuto, a seguir, os instrumentos de mediacdodEai dentre eles a linguagem, que
€ produzida social e historicamente e € o instraoneimdamental no processo de constituicao

do sujeito.

1.1.4. Instrumentos de mediacdo semidtica e linguagem

Esta secdo objetiva discutir os instrumentos deiagadd semiética ou artefatos, com
énfase para a linguagem, o mais importante instntonde mediacdo semiotica, como
apontado por Vygotsky. Ele discute que o componaméumano sé pode ser entendido
dentro da histéria de cada individuo, sendo qudosms sociais, culturais e historicas

desempenham papel fundamental para o desenvolwarderger humano. Na sua tentativa de
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diferenciar o ser humano do animal, ele se intetepsr essa incrivel capacidade humana de
construir e usar instrumentos.

Os instrumentos mediadores servem, assim, comosmpelos quais o individuo age
sobre fatores sociais, culturais e historicos,esmfo, a0 mesmo tempo, a acdo deles. A idéia
de mediacdo traz consigo uma seérie de implicacbesca do controle, feito por meio de
forcas externas e internas. Vygotsky (1934/1998nafque os seres humanos controlam a si
mesmos “de fora para dentro” por meio de sistenmalsddicos e culturais. Com o auxilio dos
signos, o ser humano pode controlar voluntariamsmdeatividade psicologica e ampliar sua
capacidade de atencdo, memoria, retencdo de inféemaatravés do anotar, da escrita de
diario, do fazer associagcfes, e pode, dessa faermagcer influéncia no seu meio através
desses instrumentos culturais. A mediacdo semi@jcantdo, entendida como algo feito
através dos signos, que séo instrumentos abst@dogyais tém o poder de transformar a
atividade humana, criando novos processos psicusgi

Vygotsky (1934/1999), ao discutir que os instrurosracupam lugar de destaque no
quadro sociocultural, aponta que os seres humait@ns, dos instrumentos fisicos, fazem uso
de instrumentos semidticos que medeiam a atividdadiectual. O conhecimento académico,
por exemplo, pode ser considerado como instrumeunloiral, permitindo que sucessivas
geracdes tenham acesso a ele, modificando-o0 e aadimpd para a solucdo de novos
problemas, conforme discute Wells (1998).

Na sua discussao sobre defectologia, 0 que segsaqado, na segunda parte da
fundamentacéo tedrica, que refere-se ao conheansimtsujeito cego, Vygotsky (1995)
discute o papel mediador dos instrumentos na edacde criangcas com deficiéncias, como
0S cegos e surdos. Para ele, a cegueira e a semesentam a falta de uma das possiveis
vias para a ligacdo do individuo com o ambientedepdo haver a substituicdo da via
tradicional por uma outra. Referindo-se a criargggas, Vygotsky discute o olho como um
instrumento que serve a determinada atividade, ppoe ser substituido por um outro
instrumento. Ele afirma que para o cego a outraqaestravés da fala, pode atuar no papel de
instrumento, como um microscépio ou telescépio. WanVeer e Valsiner (1998) apontam,
com este exemplo, a idéia de mediacédo — o olhfala @omo instrumentos, a necessidade do
outro como instrumento social. O uso de instrumeentomo uma possibilidade de
compensacdo tem implicacdo pedagdgica e precisalgera ser discutido e utilizado por
professores, principalmente aqueles que queremeparnar para a escola inclusiva.

Considerando o sistema de atividade, a forma ce suitos usam 0s instrumentos

(Russel, 2002 e Wells, 2000) pode transformaradatie, a medida que esses sujeitos criam
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NOVOoSs instrumentos ou Novos usos para 0 mesmainshtto. Wells (1998) afirma também
que quando os instrumentos s&o usados para qyeito sonsiga alcangar o objetivo de uma
acao, esse uso pode ser considerado como uma &peatravés da qual a acao é realizada. O
uso do dicionario, por exemplo, para a compreegipalavras em um texto. Entretanto,
guando o individuo ainda esta aprendendo a fazerasinstrumento, isso se mantém no
nivel da acéo, pois ela ainda exige atencao contscie

A discussdo sobre instrumentos semiéticos ficaneompleta, entretanto, sem
enfatizar a importancia da linguagem, consideramaoco maior instrumento de mediacao
semidtica. Segundo Vygotsky (1934/1999), a lingmag o sistema simbdlico fundamental
gue organiza 0s signos em estruturas complexaspdftfaite lidar com objetos do mundo
exterior, mesmo quando estdo ausentes; promovstagio, a generalizacdo a partir de uma
idéia inicial; ordena o real em categorias conegstué usada para comunicacao e permite a
transmissao e assimilacado de informacoes e exp&#acumuladas. Tem, entdo, um papel
fundamental de organizadora do pensamento e dgddsirpsicolégicas superiores e a sua
funcao primordial € a comunicacéao.

Isto é enfatizado dentro da obra de Vygotsky, ségutassan (2002), principalmente
no processo de desenvolvimento da consciénciatiiiffgnando a crianga comeca a conhecer
0 que a rodeia com a ajuda da fala. Isto produasiosacdes com o ambiente, além de nova
organizacdo do comportamento. Toda a fala é sac@lindo a fala interna ou egocéntrica ,
que pode ser considerada como um instrumento deap@nto que ajuda a crianca a criar
solucbes para possiveis problemas ou duvidas. Mesaie tarde, na fase escolar, a fala
egocéntrica continua como organizadora do pensament

Desta forma, como aponta Vygotsky, a linguagem img@rtrés mudancas essenciais
para as funcdes psicoldgicas superiores:

- possibilidade de lidar com os objetos do mundormxtemesmo quando eles estao
ausentes;

- generalizacdo, abstracdo e analise de conceitos;

- comunicacdo, 0 que possibilita a preservacédo, rmr@s8o e assimilacdo de
informacdes e experiéncias acumuladas, pela hue@daido longo da histoéria.

O trabalho de Vygotsky sobre mediacdo semidticaah@ga, entretanto, a tratar do
discurso, da importancia do falante, de quem faaey de onde fala e porque, e para quem,
nem de como o discurso € estruturado. Wertsch [198%ere que esta lacuna poderia ser
preenchida com a teoria de Bakhtin sobre os gémerascurso. Hasan (2002) aponta que a

andlise do discurso poderia contribuir para um rolimais detalhado para a mediacao
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semibtica, enfatizando que além da acdo, objetdivane resultado, essa andlise poderia
contribuir para a compreensao das transformac@g®gtas pela teoria da atividade.

Também Wells (1998) salienta que o discurso lingitisdesempenha um papel
mediador vital, tanto na negociacdo dos objetivoseem alcan¢cados, como nos meios
utilizados para alcanca-los. O discurso também iperoue os aprendizes percebam a
importancia do que aprendem, para que aprendersippibando tanto a internalizagdo como
a externalizacdo da informacéao.

Neste projeto, a discussdo sobre linguagem comoinstnumento de mediacéo
semidtica é fundamental, ja que fazendo uso destriinento, 0s sujeitos cegos poderao
alterar a sua posicao na sociedade, sendo queresssso tem inicio no microcosmo da sala
de aula. Para os cegos a linguagem adquire umarté@np@ ainda maior, ja que eles nao
podem contar com outros instrumentos semidticayocos recursos visuais, No processo de
comunicacao.

O uso das perguntas como instrumentos de mediagétea para a formagédo de
alunos criticos em sala de aula € outro aspeajoabsera discutido na base téorica de analise
de dados, que se liga a esse topico e destacaoa@mgia dos instrumentos.

Discuto a seguir, sentido e significado, que segunioita Lopes (2002), séo
construidos quando agimos no mundo social e sdnidekes da realidade social a nossa
volta e de n6s mesmos. Esses significados e sentiustruidos nas praticas discursivas,
segundo ele, revelam como os individuos compreerdamndo, a Si mesmos e aos outros.
Os individuos tém, portanto, suas identidades socianstruidas nas interacdes sociais das
quais participam, sendo que o discurso tem pap¢tateeomo forca mediadora dos processos
de construcéo das identidades sociais.

“Nossa diferenca consiste no fato de que nossassfastdo viradas uma para a
outra; podemos ler em cada ser humano uma histéomposta em um mundo
social, e podemos Ié-la somente porque somos msrdbr@al mundo.”

(Backhurst e Sypnowich, 1995, apud Moita Lopes2208g. 198)

Moita Lopes acrescenta que nossas identidades slifanetadas e n&o sao fixas,
considerando que mostramos a face social a partiqug o outro representa para nés e,
também, em quem € o outro, podendo ser contraaBt@ique é revelado no discurso.

1.1.5. Sentido e significado

Para Vygotsky (1934/1999), o significado de cadiaywa é um fendmeno do

pensamento, ja que 0 pensamento se concretizdapeldNa sua opinido, os significados das
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palavras ndo se referem apenas a associacdes da sdeterminados objeto, mas sao
formagbes dindmicas, um processo que passa pafdraracdes e variagdes. No seu livro
“Pensamento e linguagem”, ele diz que o significddgalavra € sempre uma generalizacao
ou um conceito. Além disto, o significado da padaevolui em funcdo da mudanca da
consciéncia.

“O significado de uma palavra representa um amalga#o estreito do pensamento
e da linguagem, que fica dificil dizer se se trdeaum fendbmeno da fala ou de um
fenbmeno do pensamento. Uma palavra sem significddom som vazio; o
significado, portanto, é um critério da palavrauyssomponente indispensavel”

(Vygotsky, Pensamento e Linguagem, pag 150)

O sentido, por sua vez, € a soma de todos os evesiooldgicos que a palavra
desperta na consciéncia dos agentes. E um toddexmfiuido e dindmico. O significado é
uma das zonas do sentido, mais estavel e preaisa.pgdlavra, segundo Vygotsky, adquire o
seu sentido no contexto em que surge, sendo quextos diferentes podem alterar o sentido.
Ele discute o papel do contexto para a construgasedtido, explicando que uma palavra
inserida em um contexto pode ter um sentido diferesendo este mutavel e complexo. A
palavra esta inserida em uma sentenca, que poeguinge se insere em um paragrafo, este
no livro e o livro na série de obras do autor.

Nesse quadro, a unidade linglistica de analisgadaara, considerada como a unidade
do pensamento, a qual néo se refere a algo conanatba uma generalizacdo. Desta forma o
significado de uma palavra une tanto o pensameotop a linguagem. Uma palavra sem
pensamento é, entdo, algo morto, e um pensamertondo é verbalizado em palavras
permanece como uma sombra. As palavras tém, agsia,mportancia fundamental tanto
para o desenvolvimento do pensamento como para sendalvimento histérico da
consciéncia.

Segundo Smolka (2004), as criangas nascem e vivanur@ mundo cheio de
significados e, logo, comecam a fazer sentido dascps, vivendo, sentindo e sofrendo as
relagbes com os outros e com o mundo. Os signdg&da construcdo dos sentidos fazem
parte da vida humana, segundo a autora, e sasasévas areas do conhecimento, da Filosofia
e Antropologia a Linguistica Aplicada, que problézem esta questdo. Para iniciar esta
discusséo, faz-se necessario, ainda segundo Snu@kair signo, de onde vem a palavra
significar. E em Agostinho que ela busca esta @& “Chamamos de signos a tudo o que
significa algo, e entre estes, encontramos tambgmatavras... Toda palavra é signo, mas
nem todo signo é palavra..Para Vygotsky, o signo € um instrumento psicoldgjge tem a

funcado de auxiliar o individuo nas suas atividguEguicas, fazendo com que ele amplie sua
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capacidade de atencdo, memodria e acumulo de inféeBsapor exemplo, destacando sua
caracteristica mediadora.

A construcao do sentido se faz na relacdo com @ @m um contexto particular e &
com 0 outro que nos apropriamos do mundo. A reddidsera percebida, diferentemente, por
cada sujeito, principalmente, devido aos sentidas epte sujeito atribui a realidade. Como
aponta Gonzalez Rey (2004), o sentido € sempreultado de um processo de subjetivacao
associado a um contexto concreto e imerso no sastiensentidos subjetivos que caracterizam
a vida do sujeito. O sentido é, entdo, uma sirdabgetiva de dimensdes culturais, sociais e
histéricas, que estdo implicadas nas a¢fes dacsuRdra esse autor, 0 sentido mescla-se,
também, com as emocfes e outros elementos da sidaiga, 0 que contribui para a
configuracdo de novos sistemas de sentidos, oss quad além dos significados ja
construidos.

Com base no monismo de Spinosa, Vygotsky j& abardavsua obra, a preocupacgéo
com a integracdo dos aspectos cognitivos e afetieoincionamento psicolégico humano,
demonstrando ser o homem um ser que pensa, ragigeduz e abstrai, mas também um ser
que sente, se emociona, deseja, imagina e se ifirasiBiologia, intelecto e afeto se unem e
formam um sistema dindmico de significados. Ositeigetém, entdo, uma possibilidade
diferenciada de producao de sentido, devido aessatlifes fatores histéricos, culturais, sociais
e emocionais. Assim, a producdo de sentido de @mdli&, por exemplo, estd associada,
segundo Gonzalez Rey, aos processos simbdlicomeamis produzidos nas historias vivas
e diferenciadas, entre os membros da familia. @dger, portanto, inseparavel do sujeito e
dos fatores histéricos, culturais e sociais quecrrgpanham.

Neste projeto, essa discussédo € relevante porbgiiasime tecer ligagdes entre 0s
sentidos que eu, professora de inglés, atribuonam@aprendizagem de inglés para alunos
cegos e com baixa visdo, e os fatores historicascipalmente, com relacdo as raizes da
deficiéncia e a forma como a sociedade consideteata as pessoas com necessidades
especiais. Em funcéo disto, a posi¢cdo dos sujeg@dtera nos sistemas de atividade.

No sistema de atividade, os sujeitos assumem pa&pe@issicionamentos, atribuem
novos sentidos as suas praticas e acoes e estpcesemvolvidos em atividades discursivas,
se constituindo e sendo constituidos nas interacfpesvocando um movimento de
transformacdo pessoal e coletivo. Sofrem essasincast transformacdes, tanto por
caracteristicas fisicas e sociais do contexto, cpetasformacdes discursivas e ideoldgicas,
experiéncias passadas, percepcdes presentes ¢atixpsduturas, e pelo uso que fazem dos

instrumentos. De fato, um dos desafios dos tednewsvygotskianos € tentar entender esse
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movimento constante nos sistemas, provocado plelgére sujeito e contexto, na qual estéo

presentes possibilidades e limitagdes, que fazeta ga processo desenvolvimental.

1.1.6. Definindo cultura e contexto

Contexto e cultura sado dois conceitos empregadas trebalhos com base
sociocultural e historica, entretanto, conformeculislo por Valsiner (1998), ainda existem
problemas tanto na conceituacdo, como na formatlencgntexto e cultura séo trabalhados
tedrica e metodologicamente.

A cultura é entendida por Valsiner (1998) como uonganizacdo sistémica dos
processos semidticos e histéricos e de suas diésrenanifestacdes. Cole (1995) completa
esta definicdo, acrescentando que a cultura étarihimo presente, € a acumulacdo de
experiéncias sociais da humanidade. Moll (2000)m&ique a definicho mais comum de
cultura € aquela ligada a diferenciacao de grupgsedsoas de determinados paises, 0 que 0s
mexicanos ou 0s britanicos fazem, por exemplo, lcase na histéria das sociedades.

Dentro do quadro sociocultural, a cultura é compa@ta, portanto, como algo que
fornece ao individuo os sistemas simbolicos dapné¢acdo da realidade, um processo de
recriacdo e reinterpretacdo de informacdes, caweitsignificacdes. Inclui, segundo Ratner
(1997), conceitos sociais, valores, instituicbesngipios de comportamento, divisdo de
trabalho, formas de controle de poder e distriludd oportunidades.

Em Vygotsky (1934/1999), cultura e contexto sdodamentais, principalmente,
quando considera que as funcdes psicologicas soperoriginam-se das relacbes entre
individuos, em ambientes culturalmente organizatiygjo como base as operacbes com 0s
signos. Ele afirma, entdo, que os processos deiofummmento mental do homem séo
fornecidos pela cultura, através da mediacdo. Auulindo € pensada por ele como algo
pronto, mas como uma espécie de “palco de neg@sa¢Rego, 1995, pag. 55), no qual os
individuos estdo em um constante movimento deag#vi e reinterpretacao de conceitos e de
significados. A relagédo do individuo com o meio Bamma relacéo direta, mas mediada pelos
instrumentos e signos, fornecidos pela cultura,c@mapontei anteriormente.

Ao discutir contexto, Cole (1996) distingue entasdconceitos, o que circunda e o
que entrelaca o individuo, com base em Bronfenleren(l979), que discute o
desenvolvimento humano dentro da perspectiva ecaldgBronfenbrenner concebe o
contexto como camadas dispostas em circulos coiudEntsendo que o meio € composto por
diversos contextos sociais e culturais, como casepla e trabalho. A contribuicdo mais

importante do seu trabalho refere-se ao estudoetagdes entre os multiplos contextos, nos
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quais as criancas e suas familias participam. (d896) expande a discussdo de

Bronfenbrenner, enfatizando as conexdes entreraadas do contexto, e acrescentando que
essas camadas podem ser transformadas, reformagaga@das, além de interferirem umas

nas outras.

A imagem de contexto representada por circulos &tricos corre o0 risco de
expressar algo que esta contido em, como no exedeplon grupo de alunos que € parte de
uma sala de aula, que é parte da escola, que & gmrsociedade, enfatizando uma idéia
unilateral e determinista. Os circulos concéntrigmetisam ser interpretados dentro de uma
terceira dimenséo, tendo mdltiplas relacdes, emimevos de fora para dentro e de dentro
para fora, de um para outro, e assim por diante pafatizar a importancia dos fatores
historicos e culturais, do uso dos instrumentos, cdasciéncia e do objeto para a
transformacao de cada circulo.

Neste projeto, a discussdo sobre cultura e conpdsibilitou-me expandir e tecer as
ligacdes entre as raizes da deficiéncia e as afitdd alunos e professores em sala de aula e
seu posicionamento como sujeitos e aprendizes.adrqule pesquisa sociocultural, segundo
Cole (1996) permite-nos juntar mente e acdo, oviddd e 0 grupo, 0s contextos macro e
micro e a historicidade, de forma que possamoseperc como 0s individuos sao
posicionados no sistema de atividade e quais sgmssbilidades para agdo e o que eles
podem fazer com elas. Isto liga-se a teoria ddsrtidnces” de Gibson (1979) e a teoria dos

“constraints” de Valsiner (1998), as quais disaigeguir.

1.1.7. Limitacdes e possibilidades nos sistemas de ativitia

A discussao daaffordances” (possibilidades) éconstraints” (restricdes), que fago
a seguir, objetiva possibilitar melhor entendimenémto da constituicdo dos sujeitos e de
suas trajetorias, como da posicdo dos sujeitosscegoom baixa visdo nos sistemas de
atividade.

Gibson, vindo da psicologia experimental, deserewoky teoria dasaffordances’que
se refere ao que é oferecido pelo ambiente ao isrgargue com ele interage. O autor afirma
que perceber “affordances” é perceber significadgsercepcdo é um convite a acao e a acao
€ um componente essencial a percepcao. Gibsonaapaeta percepcdo indireta pode ser
mediada por instrumentos, por figuras ou por dedoriverbal, o que Vygotsky ja discutia,
como o papel das ferramentas psicoldgicas quetestnu a percep¢ao, dentro de um sistema
funcional de interagcdo com o meio ambiente. Palsdbi, umdaffordance” aponta tanto

para 0 ambiente quanto para o observador, senda goresciéncia do mundo e a consciéncia
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da relagdo com o mundo ndo podem ser separadasutEas palavras, a0 mesmo tempo em
que cada individuo tem sua consciéncia e relacé&o @@mbiente, o mesmo oferece suas
“affordances” ou possibilidades, independentemente do individuo.

Para possibilitar a melhor compreensédo desse d¢on®éertsch (2000) da o exemplo
da folha e do lago. Em uma floresta, uma folha pofdeecer diversas “affordances” ou
possibilidades para organismos diferentes, mobiédpara um sapo, comida para uma
lagarta, sombra para uma aranha, remédio para erhognassim por diante. Em todos os
casos, a folha é a mesma, as suas propriedadesutkon, entretanto os organismos que dela
se utilizam podem percebé-la e usa-la de formasatifes. Outro exemplo que Wertsch tira
da natureza é o da superficie de um lago, que osslilita que um individuo caminhe sobre
ela, entretanto permite que alguns tipos de ingefasam.

Além dos exemplos acima, Wertsch (2000) traca, émbum paralelo entre as
“affordances” e a aprendizagem de lingua estrangeira. Se o &urativo e envolvido com
seu processo de aprendizagem, ele percebera adadas linglisticas e podera usa-las para
comunicacdo e para melhorar a sua producdo. Naatemoldgica de Gibson, uma
“affordance” ndo é uma propriedade nem do sujeito e nem daoglgeréem a relacédo entre
os dois. Aprender uma lingua é, portanto, comoraj@ea viver em uma selva para o animal.
Fazendo uma analogia com a selva, Wertsch afirreango temos ou possuimos a lingua,
como o animal ndo possui a selva, mas temos qeedsgnra fazer uso dela. Desta forma, as
“affordances” estdo nas oportunidades de interac&do entre asapie estdo no ambiente e 0s
individuos que as percebem e delas fazem uso.

Valsiner (1998) amplia a perspectiva de Gibson faonar que, no processo de
constituicdo do sujeito e nas relacbes do suj@tm o ambiente e com a cultura, ha um
constante estabelecimento tanto de limites compaodsibilidades de construcdo de acoes,
sentimentos, sentidos e pensamentos. Essestraints”, que Rossetti-Ferreira et al (2004)
chamam de circunscritores, sdo como que organigadin desenvolvimento, permitindo ou
impedindo que o sujeito trilhe determinadas rothstanciando-o ou impulsionando-o para
determinadas acfes. Os circunscritores podem deriais, simbodlicos e culturais e servem
de base para a construcao de sentidos, além déenfl na propria constituicao do sujeito.

Para representar esses movimentos de limitacdo eestiecdo de possibilidades,
Valsiner (1998) criou a zona de movimento livre (AMque promove a canalizacdo das
limitacOes e restricdes que o individuo sofre raisteracdo com o ambiente. Além da ZML,
que liga-se a nocdo daffordances” de Gibson, Valsiner criou também a zona de acéo

proposta (ZAP) considerando-as como ferramentas fiéga o processo desenvolvimental e
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complementando o conceito de zona proximal de debsmento (ZPD). A ZML é
socialmente construida e traduz como o individwoagn os objetos que estdo acessiveis em
determinados lugares. Ja a zona de acéo proposB) (laduz a zona onde sdo encorajadas
acOes e uso de instrumentos. Este encorajamenegawdgnorado ou resistido, mas juntas

ZML e ZAP constituem sistemas de significado cualter pessoal co-construidos e mediados
por outras pessoas.

Neste trabalho, tanto a ZML como a ZAP s&o conseéitgportantes que me permitirdo
entender as limitacfes que estdo presentes ndesalda e como elas acabam criando outras
oportunidades de agéo para a professora e patarmsaA discusséo sobre ZPD, que faco a
seguir, completa o entendimento tanto da ZML com@AP.

1.1.8. Zona proximal de desenvolvimento e as oportunidadete aprendizagem

Esta secdo objetiva discutir a zona proximal desmesivimento (ZPD), conceito
criado por Vygotsky como uma metafora, conformentgpdsteiner (1996), para ajudar a
explicar como ocorre a aprendizagem social e paativa. Para este projeto, que investiga o
que a professora pesquisadora aprendeu ao enkinas @egos e com baixa visdo, incluindo
aqui a aprendizagem dos alunos e a sala de aula egpaco de formacéo de alunos criticos,
a discussdo sobre a zona proximal de desenvolviméeinportante na medida que permite
investigar aprendizagem como uma construgao social.

Na concepcéo vygotskiana de ZPD, aquele que saiseom& considerado o par mais
competente, segundo Lee e Smagorinsky (2000) precitender e estar atento em como o
outro compreende a tarefa e quais sdo 0s recuogpsticos que ele traz para a tarefa. A
interacdo entre os pares, daquele que tem maigcoménto com aquele que é considerado
menos experiente e que, portanto, tem menos caonéet sobre determinado assunto, é
negociada atraves da linguagem e do uso de insttome

Wells (2000) também enfatiza o papel da linguagemainstrumento de mediacéo
na zona proximal de desenvolvimento. Além de fummiccomo mediadora do conhecimento
e experiéncia dos participantes da interacdo, gudigem é um meio de construir e refletir
sobre acbes do presente, passado e futuro, solresasas e instrumentos envolvidos e a
relacéo entre eles.

O conceito de ZPD teve, e tem até hoje, bastapfgercussao na area educacional,
tendo sido apropriado por diferentes vozes, corarpn¢tacoes diversas, principalmente
porque Vygotsky ndo teve tempo, devido a sua numenatura, de desenvolver melhor e

expandir esse conceito. Na sua obra, sdo duategsretacoes de ZPD.
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A primeira interpretacdo de zona proximal de deskimento pode ser encontrada
na “A Formagdo Social da Mente” e é caracterizaolmoc a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real que é determinado pelas dal#is na solucdo de problemas exibidas
por um individuo quando ele esta so, e o nivel egevolvimento potencial, determinado
pelas habilidades desse individuo na solucdo dagmas quando ele tem a colaboracéo de
um par ou de pares mais competentes. A partir demseeituacdo vygotskiana inicial de
ZPD, Bruner (1977) introduziu a no¢cao de andgiseaffolding, referindo-se a assisténcia do
par mais desenvolvido para o menos desenvolvidadéa (1979, apud Daniels, 2003)
expandiu essa nocao de andaime, categorizaligoentes tipos de assisténcia

Esta interpretacdo tem sido amplamente divulgadeeswla e pedagogicamente
utilizada como o oferecimento do suporte inicialjual sera retirado mais tarde. Também
outros autores, como Wood (1976) ja tinham defiradoonstrucdo de andaime como uma
forma de assisténcia do adulto ou do mais experigné possibilita & crianca ou ao novato
solucionar um problema, que estaria longe de s=med sem essa assisténcia. A énfase aqui
€ no esforco conjunto que promove um resultadsfasirio. Daniels (2003) completa o
exposto acima, afirmando que a colocacao de anda@mencentra mais na distribuicdo entre
pessoas do que no uso de artefatos. Para el@gaacab do andaime implica em simplificar o
papel do aprendiz e ndo da tarefa.

A maneira como essa ajuda é distribuida e conahitwaria de autor para autor.
Engestrom e Cole (1997), por exemplo, usam o tedistribuicdo cognitiva, para referir-se
ao trabalho de colocacédo de andaimes, ligando-ma imagem do ensino que se estende
através de outras coisas e pessoas. O mais imgortasta discusséo, porém, é que a ZPD
ligada a colocacdo de andaimes levanta questdescifisps sobre como a cultura é
interiorizada pela mediacdo dos outros, sobre o deaassisténcia exigido pelo aprendiz, a
ajuda oferecida pelo outro, no caso da aprendizagmwmlar, o professor ou outro para mais
experiente, e o nivel de controle dessa ajuda.

Segundo Wood (1978, apud Daniels 2003), o nivecasrole € dependente do
progresso do aprendiz no entendimento da tarefembém no quanto ele necessita ou nao da
ajuda para prosseguir na execucdo da mesma. DaprdorC (1993) fizeram estudos
comparativos entre a instrucdo com e sem andaimam@uiram que os alunos tiveram
resultados melhores de aprendizagem na instrugé@ndaimes.

Esta versédo, entretanto, pode referir-se a um gsocde mao Unica, em que aquele
gue coloca o andaime, também o constroi e 0 ageesenoutro, apontando para uma Vvisao

simplista e unilateral da acdo do outro, sem |levarconsideracéo o lugar da aprendizagem
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no mundo social. Tem sido, por esse motivo, esaknente unidirecional e especifico, alvo
de criticas (e.g. Magalhdes, 1996). A internalinaédnesta visdo, considerada como uma
aquisicao individual de conhecimento. A questaocipee ser examinada com cuidado,
levando-se em consideracao a ajuda sim, a qualgevdeegociada colaborativamente.

A segunda interpretacdo de zona proximal de desemanto é a “cultural’” e define
a zona proximal de desenvolvimento como a distaeaime o conhecimento cientifico
fornecido pela escola e o conhecimento cotidian@ldoo, afirmando que a juncédo destes
dois conhecimentos produz o conhecimento verdadesta versdo € encontrada na ultima
grande obra de Vygotsky, Pensamento e Linguagerm34(1987), onde ele discute o
desenvolvimento dos conceitos cientificos na ing&nc

Hedegaard (2002) também discute essa ligacdo entrenhecimento cientifico e
espontaneo, em seus trabalhos, apontando paraessitare do professor combinar o
conhecimento e habilidades, que a crianga j& teaa p escola, com aquilo que a escola
pretende ensinar. Ela comenta que o bom ensino uéleacqque consegue relacionar
experiéncias com a parte tedrica, sendo que toddsnp contribuir. A ligacdo entre os
conceitos espontaneos, que surgem da experiéritiagyre 0s conceitos cientificos, que sao
ensinados e aprendidos na escola, é vista comato paucial do trabalho na zona proximal
de desenvolvimento, e € chamado por ela de movarduplo do ensinar e aprender, um
movimento do concreto para o abstrato.

Nessa abordagem, o professor trabalha as atividemlesiderando ndo somente o
conhecimento cientifico, especifico de determinadza, mas também na perspectiva de
contar com a participacao e engajamento dos al@®gropde a solugcdo de problemas que
sao significativos para o estagio de desenvolvimgne se encontram o0s alunos e o contexto
social onde se inserem. Isto, segundo Hedegaardrefze a colaboracdo entre professor e
aluno e entre alunos na tentativa de resolver pnodd dentro de uma determinada area do
conhecimento.

Schneuwly (1992) também considera a ZPD como ardigt entre o conhecimento
cientifico e o cotidiano e associa essa zona aaona de tensao e conflito, entre estes dois
tipos de conhecimento. Ele propde uma zona dedessidie fatores internos (pessoais) e 0s
fatores externos (situacao e condi¢des socio-afuPara ele, o ensino cria a zona proximal
de desenvolvimento, jA que provoca um conflitoesmtrnovo e o0 que é sabido. Ao tentar
solucionar um conflito, o individuo tem a oportuadeé de se desenvolver, dando origem a

novas formas de funcionamento psicolégico. O ensi@onovas ferramentas para que o
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individuo construa as funcbes psicologicas supesjoalém de promover a fusdo dos
conceitos cotidianos ou espontaneos com os ciargifi

Esses conceitos sdo um sistema de relacdes e ligggdies contidos nas palavras e
determinado por um processo histérico-cultural mstracdes culturais internalizadas durante
0 processo de desenvolvimento. Vygotsky distingaieanceitos cotidianos ou espontaneos,
que sdo construidos na experiéncia pessoal, canerettidiana das criancas, dos conceitos
cientificos que sao adquiridos através do ensstersiatico.

Lee (2000) em seu artigo: “Signifying in the zorigmximal development”, discute e
sistematiza os conceitos cientificos e espontariRers ela 0s conceitos espontaneos, que se
desenvolvem dentro da comunidade de pratica, $dacgnais, empiricos e praticos. Ja os
cientificos sé@o sistematicos, relativos ou genedaéis, e se distanciam do concreto. As
funcdes mentais necessarias para a aquisicao deitmancientificos sdo: atencao deliberada,
memoria l6gica, abstracdo, capacidade para compgadiferenciar e um meio ambiente
desafiador. Lee, em seu estudo sobre o “signifyigghero oral de comunicagdo usado pela
comunidade africana nos Estados Unidos, explicaegse discurso péde dar suporte aos
alunos em uma aula de literatura, na interpretdeaextos literarios. Este discurso foi, entéao,
considerado como uma ponte que permitiu a ligagdiee @ conhecimento espontaneo e o
cientifico na ZPD. Dessa forma, ela junta as do@spretacdes de ZPD, andaime e cultural.

Os cegos podem ter dificuldade na formacdo de doscpela falta da visdo como
sentido dominante. E importante ressaltar a netadside se buscar os caminhos perceptuais
para que o cego tenha contato e informacdes solmmendo ao seu redor, sendo, entdo capaz
de elaborar conceitos. Masini (1997) argumentaagudados ou conteudos particulares, 0s
quais provéem dos sentidos (tatil, auditivo, gixstat talvez residuos visuais), dissociados da
funcdo simbdlica, apresentados sem um refereng&ingo € o do cego, de nada adiantam.
N&o podem ser elaborados e organizados, chegaadmdntados e permitindo que as
funcdes simbdlicas figuem dissociadas do sentidp. éftdo, a necessidade de se buscar o
referencial do cego e oferecer-lhe objetos e dagespartam de seu contexto de vida, de
conhecer e compatrtilhar a realidade de cada umsalier que cada pessoa € Unica devido a
sua histéria e construcao pessoal da identidadesaDerma, fica evidenciada a necessidade
do trabalho na ZPD, como discutida pelos autoresamencionados, como o lugar onde
pode haver a fusdo do conhecimento espontaneo @entifico, para que este faca sentido e
se transforme em um conhecimento verdadeiro.

Uma terceira interpretacdo, a “coletivista” ou ‘isficé dada por Engestrom (1987)

que define a ZPD como a “distancia entre as ac¢6édianas dos individuos e a forma
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historicamente nova da atividade social que podedaletivamente gerada”. Ha uma énfase
nos processos de transformacdo social e na natwesflituosa da pratica social,
potencializando a influéncia do social, principatteedevido ao conflito que € gerado no
grupo. Esta visdo esta ligada a teoria da atividate qual a zona proximal de
desenvolvimento pode ser compreendida como um esfam¢ransformacéo e reorganizagéo
do sistema de atividade.

Putney et al (2000) compartilham dessa visdo sadalPD, mas preferem usar o
termo oportunidades de aprendizagem, focando n@ @ criadas estas oportunidades. A
medida que o individuo interage com o outro, notexin escolar, ele adquire o
conhecimento e, também, o como aprender. O desemarito ndo é linear, ndo € previsivel,
mas € cultural, histérico, dindmico e interativamtb para o individuo como para o grupo. A
aprendizagem, segundo eles, é uma construcdo,swiqlial o individuo se forma e ajuda na
formacao do grupo, em um processo continuo deaigdier o qual promove sistematizacédo e
reorganizagdo para uns e conflito para outros. @hexmento €, entdo, construido,
reconstruido e transformado, com base na sécibrtaiste cada individuo.

Também Lave e Wenger (1991), com o seu conceitcodeunidades de pratica,
elaboraram uma definicdo de ZPD que se encaixa taskeira interpretacdo. Eles estendem
0 conceito de aprendizagem para além do contextolags levando em consideracdo a
natureza conflituosa da pratica social, na relad@® novatos com 0s mais experientes. A
aprendizagem ndo € somente um processo de tramgéer@u assimiliacdo, mas envolve
também transformacéao.

Neste trabalho, a zona proximal de desenvolvimpte ser entendida, em primeiro
lugar, na elaboracéo da tese, como um processdaggetta conflitos mediado pela agao do
outro. Aponto o conflito provocado pela orientaderautros pares leitores do trabalho, o
conflito provocado pela exposicdo aos fundamerdg6sdos e pela necessidade de achar as
ligacdes do discutido teoricamente e os dados peeguntas de pesquisa, o conflito da
elaboracado escrita tendo em mente os leitoresasijto conflito de ter um co-orientador em
uma universidade la fora e de como tecer as redemndo o fio condutor e, por ultimo, o
conflito provocado em sala de aula pelas discussflee as limitacdes e as possibilidades
geradas pela falta de viséo.

Em segundo lugar como zona de construcao, pelatsug@quele que sabe mais braile
e conseguer ler o texto para aquele que nao teda amimidade com esta linguagem;
daquele que tem baixa visdo e ainda enxerga unomoocienta o cego a localizar-se na sala

de aula; a ajuda do aluno cego para a profess@ango domina o manejo da filmadora,
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encaixando e tirando a fita da maquina e outrasasigituacdes onde o papel do outro é o de
par mais competente, daquele que enxerga e podaraucego a construir seu sistema de
significacdo, servindo como “intérprete” da lingeaggestual e de outros recursos visuais,
quando isto for necessario para completar o entemdp. O cego, como aquele que pode ter
desenvolvido mais sua capacidade auditiva, poddedba@rar com o outro em atividades de
compreensao oral, por exemplo.

E, por ultimo, a zona proximal de desenvolvimentome zona de negociacao,
percebida nas discussfes de sala de aula sobpebduacego na sociedade, 0os preconceitos
gue o marginalizam do convivio social pleno, gue pérmitem a inclusdo social e escolar.

Concluo esta secéo, enfatizando a importancia deoetto de ZPD para 0 ensino-
aprendizagem de alunos com necessidades educaciespéciais, e apontando para a
relevancia dos mesmos para a reflexdo e mudangaedoensinar e da forma que passei a
olhar para o processo de aprendizagem de meussal@w conceitos tedricos, segundo
Davydov (1988 apud Engestrom, 1997), promovem mdgao de funcdes metacognitivas de
alto nivel, como reflexao, anéalise e planejamelttoi, realmente, a partir do acesso a esses
conceitos, que o refletir sobre a sala de auldbeesw processo de ensino-aprendizagem péde
propiciar transformac¢des no meu ensinar, fazendodquee a minha sala de aula passasse a ser
um espaco de negociacgao.

O quadro abaixo resume as diversas interpretac@eszaha proximal de
desenvolvimento, organizando as definicdes e agte) além de indicar como este conceito

foi considerado nesta tese.
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Quadro 2 — Interpretagdes de

ZPD

ZONA PROXIMAL DE DESENVOLVIMENTO

Andaime

Cultural

Social

Vygotsky

Vygotsky

Engestrom

Distancia entre o que o individ

faz sozinho e 0 que sera capaz

ud distancia entre o conhecimer
clentifico fornecido pela escola e

dos individuos e a

ta distdncia entre as acdes cotidial
form

nas
a

fazer com o suporte de um paonhecimento cotidiano do alundistoricamente nova da atividade
mais capaz. afirmando que a juncdo destes dascial que pode ser coletivamepte
conhecimentos produz gerada.
conhecimento verdadeiro.
Wood Hedeegard Putney et al
Progresso do aprend|zA ligagdo entre o0s conceitp®portunidades de aprendizagem.
entendimento da tarefa e tambgespontaneos e o0s  conceiféprendizagem como  construgfo
no guanto ele necessita ou ndq dantificos é vista como o pontsocial, o conhecimento é construiflo,
ajuda para prosseguir perucial do trabalho na ZPD e |eeconstruido e transformado, cpm
execucdo da mesma. chamado, por ela, de movimentmase na soécio-histéria de cgda
duplo do ensinar e aprender, umdividuo.
movimento do concreto para |0
abstrato.

Engestréom e Cole Schneuwly Lave e Wenger
Distribuicdo cognitiva ou como|&A distancia entre o conheciment@omunidades de prética, levando |em
sistema de ensino se estende. | cientifico e o cotidiano e associa essansideracao a natureza conflituosg da

Zoha a uma zona de tenséo e conflipsatica social, na relacdo dos novdtos
entre  estes dois tipos deom os mais experientes.
conhecimento.
Daniels Lee Russell
A colocacdo de andaime BB “signifying”, género oral deOs sistemas de atividades $&o
concentra mais na distribuicficomunicacdo usado pela comunidadimamicos e apresentgm
entre pessoas do que no uso| afeicana nos Estados Unidos, semonstantemente oportunidades |de
artefatos, implica em simplificacomo um suporte na interpretacdol dprendizagem e transformagéo.
o0 papel do aprendiz e ndo |dextos literarios.
tarefa.
ZPD nesta tese
Como 0 conhecimen{@PD como zona de conflito e negociagao,
espontaneo € trabalhado em sg@ieomovendo oportunidades de
de aula, servindo de base parpaprendizagem. ZPD no sistema |de
conhecimento cientifico. atividade como espaco para movimento e
. transformacéo.
Ajuda daquele que enxerga |na ¢
interpretacdo da  linguagem
gestual e recursos visuais. Ajuda
daquele que tem baixa visdq e

ajuda do que sabe braile.

Depois de ter discutido os conceitos relevantea pagntendimento dos sistemas de

atividade, tais como: constituicdo do sujeito, rinstentos de mediacdo semidtica, sentido e

significado, cultura e contexto, limitacdes e podisiades nos sistemas e zona proximal de

desenvolvimento, passo para a ultima secdo da ipairparte da fundamentacéo teorica,
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referente a discussé@o sobre a teoria da atividdaldando as contradiges e conflitos no
sistema de atividades.

1.1.9. Contradi¢cdes e conflitos no sistema de atividade

Contradicbes e conflitos sédo inevitaveis dentro siskemas de atividade. Eles séo
como molas propulsoras de movimento e transformdgésta forma, considero importante
discutir, nesta secéo, a definicdo de conflitoapan seguida olhar, mais detidamente, para
ele, dentro do sistema de atividade.

A palavra conflito é derivada do Latin, “confligéreque significa bater ou lutar,
degladiar com o outro, dando margem a duas deégicA primeira afirma que conflito é
uma briga, uma batalha que se estende entre dgas fapostas, o que inclui crencas e idéias,
podendo resultar em um atrito fisico. A segundanggfo afirma que isto também pode
acontecer psicologicamente, como uma tortura, dades incompatibilidade entre os desejos
dentro da propria pessoa. Desta forma, a palawrautea natureza material e psicologica, o
conflito pode ser tanto externo como interno. Hartgmto, um dualismo na concepc¢do da
palavra e o conceito €, inevitavelmente, produtattédade humana.

A teoria sobre conflito sofreu a influéncia dasdes mecanicista e organicista de
mundo, ou seja de como os individuos sdo contreladomanipulados pela sociedade, em
um movimento de fora para dentro; ou séo orientadesuas acdes por eles mesmos, em um
movimento de dentro para fora. Dahrendorf (195@dapellman 2001) e Fink (1968, apud
Sellman 2001) tratam o conflito como uma disputgpdder entre papéis, grupos, setores,
relacbes e sociedades. Patchen (1970, apud SeR@@b) identifica quatro modelos de
conflito, a saber:

- modelo de negociagéo, com foco nas acdes das dttas gue querem chegar a um
acordo;

- modelo cognitivo, com foco na tentativa de umaegpafluenciar a outra;

- modelo de aprendizagem, com foco na interagao @rotesso de aprendizagem;

- modelo de processos de reacdo, com foco na desdacacdo em resposta a ultima
acao.

Mesmo nos modelos acima, ainda € possivel verifiagdicotomia entre o interno e o
externo, entre o conceitual e o comportamentateemindividuo e o grupo. Os modelos de
conflito que focam somente um dos aspectos, ageaaima visdo reducionista de conflito.
Desta forma, um modelo mais adequado de conflit@rike compreender tanto a relacédo do

individuo como do grupo, tanto a influéncia dasdgrinternas como das externas e, além
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disto, o histérico do conflito e a sua resolucdmaagendo, entdo, a origem, 0 ponto de
ruptura e a resolugéao.

A teoria da atividade, considerando o que foi didouacima, consegue compreender
e analisar o conflito, ja que focaliza tanto o widilo como a acéo coletiva, mediados por
instrumentos ou artefatos culturais, e oferece wisdo de mundo dialética como uma
alternativa para a dicotomia entre a visdo mecstai@ a visao organicista de conflito. As
atividades coletivas sdo culturalmente mediadasrientadas por um objeto comum.
Entretanto, como ja apontei, nem todos o0s sujeénsolvidos na mesma atividade
compartilham o mesmo objeto, o que ocasiona, narraailas vezes, um conflito entre o
individual e o coletivo, entre 0 que € internalizalo que é externalizado por cada um dos
participantes. Como instrumento de analise, adetaiatividade possibilita identificar tanto o
conflito, como a fonte geradora de contradicbesnsdes que, possivelmente, poderdo se
transformar em conflitos, os quais, segundo Sell(@@f1), podem ser:

- burocraticos: na organizacao vertical da atividamletiva, ou seja na hierarquia que
governa uma série de sistemas, como por exemplitica® educacionais, escola,
sala de aula, familia;

- de interesses: pessoas com objetos diferentes;

- sistémicos: organizagédo lateral da atividade oa@etou seja, a relagdo de um
sistema com 0s sistemas vizinhos.

Engestrom (1999) refere-se a quatro tipos de atigfras que podem afetar um
sistema de atividade. Uma contradicdo nao é unmlitmmhas uma variacdo ou diferenca de
praticas e principios. A contradicdo pode causacanilito, que seria uma discordancia, um
choque de opinides e uma falta de aceitacdo dm.offr contradicbes sao, assim, canais
potenciais que conduzem ao conflito. Ele classdgaontradicbes em:

- Contradicao interna primaria dentro do sistema de atividade e a atividade que o
produziu. Engestrom exemplifica este tipo de cal¢éo citando, no contexto
médico, a variedade de remédios. Eles ndo sdo spengas que objetivam a cura
das enfermidades, mas sdo também “commodities”gregos, fabricadas para um
mercado, anunciadas e vendidas para obter lucronédgcos, em geral, enfrentam
este tipo de contradicdo no seu dia-a-dia, quadhoque optar por uma ou outra.
Neste trabalho, as contradicbes primérias séo,cipahmente, causadas entre
instrumentos, objeto e sujeito. Por exemplo: ogssdr de inglés sem poder usar o
guadro para exemplificar, para tirar dividas e egus ensinar inglés para 0s

alunos.
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- Contradi¢cdo secundériaentre os elementos do sistema de atividade eraigo.
Como as atividades sdo sistemas abertos, a infiodie um novo elemento, como
por exemplo, uma nova tecnologia ou um novo objaboe provocar contradicdes
no sistema. As contradicbes, por conseguinte geranflitos, os quais podem
mudar a atividade. A contradicdo secundaria noathab acontece quando a
professora de inglés precisa utilizar outros imsgmtos para suas aulas, como a
necessidade de verbalizar associacdes de imagefazeat uso da soletracéo.

- Contradicao terciaria entre as possiveis acdes que formam o objetoivamlet
principalmente entre algo que é proposto e algojgue um padrdao dominante.
Novos procedimentos podem ser formalmente impleadest mas, provavelmente,
havera alguma resisténcia dos participantes quenpaasistir nas praticas antigas.
Entre o objeto: ensinar inglés para alunos cegossejeito professor de inglés de
alunos que enxergam, por exemplo. Também as erp&r#anteriores ensino e de
aprendizagem que pode ter influéncia no sistenaidelade da sala de aula.

- Contradicdo quaternaria entre o sistema de atividade e outros sistemas
interligados. No trabalho este tipo de contradipade ser percebido pela forma
como um sistema interfere no outro. O que os cégaem do seu contexto, do
sistema de atividade familiar para o sistema dedatile da sala de aula, incluindo
experiéncias anteriores de aprendizagem em egegjalares ou escolas especiais.

Neste trabalho, como ja mencionado acima, as aholes sdo geradas,
principalmente, devido aos sentidos que construsobse a sala de aula do aluno cego e com
baixa visdo. O que ja sabemos e fazemos, os proeaths que sao parte integrante de nossa
pratica, passam do nivel da operagdo, ja autordaszapara o nivel da acdo, quando
passamos a repensa-los. Isto gera uma contradi¢c&o,pode ou ndo levar ao conflito,
dependendo de como o professor encara o novo @ demudanca. Sao causadas também
pelo uso que os sujeitos fazem ou ndo dos instiasigoelas regras e pela introducao de algo
novo, que pode ser tanto uma regra como um instrimoal nova divisdo de trabalho.

Em suma, as contradicdes sao inevitaveis dentreisiema de atividades, fazendo
com que novos estagios qualitativos e formas dedaties possam emergir como solucao
para as contradicbes do estagio anterior. Istoealddade, é o que sempre acontece quando
algo que, a principio, € uma excecdo a regra,asesforma, mais tarde, em um fenémeno
universal. Desta forma, qualquer melhoria, qualcaleracdo na forma de trabalhar, por

exemplo, aparece primeiro como um desvio, uma éxce¢ a medida que € aceita pelos

45



B Capl’tulo 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

outros participantes do grupo, se transforma em woorana. Sao, portanto, formas que
possibilitam o desenvolvimento expansivo da atnéla
O quadro abaixo sistematiza os tipos de conflitorgradicdes que podem ocorrer nos

sistemas de atividades e também as que podem eeongste trabalho.

Quadro 3 — Conflitos e contradigbes nos sistemas devidade

CONFLITOS E CONTRADICOES NOS SISTEMAS DE ATIVIDADE

Conflitos
Burocréticos De interesse Sistémicos
Organizacéo vertical do grupo Pessoas com objémredtes | Organizacdo lateral da atividade

coletiva

Conflitos nos sistemas de atividade do trabalho

Sociedade, escola, sala de aula tAlanos e professores codm forma como um sistema
sociedade exclue o diferente e acpiigietos diferentes dentro dmterfere no outro. O que os cegos
empurrando para a escola |mesmo sistema de atividade.|trazem do seu contexto, o
responsabilidade da inclusdo. A escpla, sistema de atividade familiar pdara
por conseguinte, passa para o professor o sistema de atividade da sala] de
o trabalhar eficientemente com o alunp. aula.

Contradi¢cbes

Primarias Secundarias Terciarias Quaternarias

(4]

entre aspectos dentre os elementos dentre as possiveis acdes qeetre o sistema d
sistema de atividade sistema de atividade e algformam o objeto  coletivd,atividade e outro
novo principalmente entre algo que| gistemas interligados.
proposto e algo que ja é um padfao

dominante

1°2)

Contradi¢cBes nos sistemas de atividade nesta tese

entre instrumento, objef@ntre o uso de ufrentre o objeto: ensinar inglgSistema de atividad
e sujeito, por exemploinstrumento novo e ppara alunos cegos e o sujgifamiliar e sistema d
O professor de inglésujeito, como porprofessor de inglés de alunaividade da sala ¢
sem poder usar 0 quadrexemplo a necessidaflgue enxergam, por exemplo. | aula; experiéncia
para exemplificar, de verbalizaf Experigncia ~ anterior  denteriores d
entrando aqui regrasassociacdes de imagehgprendizagem e experiéng@Prendizagem em
instrumentos,  sujeitgsoletracéo e o uso distQnterior de ensino tend&Scolas regulares |e
objeto e divisdo dgpelo sujeito professor [dnfluencia no sistema dé&Scolas especiais

trabalho. com suas  praticagividade da sala de aula.
cristalizadas.

=0 @ D

Finalizo a primeira parte da fundamentacéo tedeiatizando a relevancia da TA
para este trabalho, primeiro por apontar a direlgidiscusséo teorica e permitir investigar a
historicidade de cada um dos aspectos envolvidmepa@s raizes da deficiéncia, a inclusao
escolar de alunos cegos e com baixa visdo, a salauth de inglés, experiéncias de
aprendizagem dos alunos e a experiéncia profidsidaaprofessora. Em segundo por
possibilitar organizar a investigagdo, a andlisspeesentacdo dos resultados em torno dos
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sistemas de atividade, o que contribuiu para trazer nova perspectiva para esta tese. Passo,
em seguida, para a discusséo dos aspectos ligadogeto cego e com baixa visao.

1.2. Conhecendo o sujeito cego e com baixa visao

A segunda parte da fundamentacdo tedrica objetiseuttr questbes pertinentes a
constituicdo do sujeito cego, dentre elas a déftnidos significados referentes a deficiéncia e
a deficiéncia visual e quais serdo os termos ermapoeg neste trabalho, Vygotsky e a
defectologia, aprendendo sobre a cegueira e a b@i&a, as raizes historicas da deficiéncia, a
linguagem do preconceito e a inclusdo escolar donoatego. O conhecimento e discussao
destas questfes foram determinantes e me possdntitentender a complexidade desse
contexto, fornecendo-me instrumentos para que awosformasse a minha pratica e 0s

sentidos construidos sobre a cegueira e a baida.vis

1.2.1. Definindo e discutindo significados

Esta secdo objetiva definir os termos que ser&dogsaeste trabalho e as razdes da
escolha, uma vez que definicdo da terminologiajrda certa forma, traz em si, implicita, a
linha tedrica adotada pelo trabalho e pelo pesdaisap que acredito e como discuto a
deficiéncia. Para isto, a secéo divide-se em daaeq a primeira define os significados de
deficiéncia e a segunda as necessidades educacespeciais, uma forma de se referir as

pessoas com deficiéncia na area educacional eromo tado a escola inclusiva.

1.2.1.1 Deficiéncia e pessoas com deficiéncia

Deficiéncia € um termo usado para definir um defaitna perda ou uma dificuldade.
Uma pessoa com deficiéncia é alguém que possuilunitacdo mental, ou fisica que a
impede, de maneira significativa, de realizar alguatividade essencial para a vida. Assim,
em outras palavras, a deficiéncia € uma disfuniciafque afeta um ou mais dos sistemas do
corpo, ou uma disfuncdo mental ou psicologica, oimmo a realizacdo de atividades basicas
que se referem a caminhar, ver, ouvir, falar, raspturvar-se, aprender ou trabalhar.

Na lingua inglesa, trés palavras: ‘“impairment” [déhcia), “disability”
(incapacidade) e “handicap” (desvantagem) se mafege deficiéncia com significados
diferentes, embora complementares. A definicdo parpairment” (deficiéncia) se refere a
limitacdo psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica. is@bility” (incapacidade) se refere a
restricdo causada pelo “impairment”, o que impedgesempenho de determinada acéo e
causa a limitacdo das oportunidades do ser humarondar parte na vida da comunidade,
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como as outras pessoas, principalmente devido rasidaa fisicas ou sociais. Por exemplo,
devido a falta de livros em braile ou ampliadosymsmo de livros falados, as pessoas cegas
e com baixa visdo ficam sem acesso a informac&opa#avra “handicap” (desvantagem) tem
uma conotacdo mais negativa, principalmente pasacda implicacao histérica do termo: “to
cap in hand, begging for charity” que significaedp esmolas, mendigar, viver da caridade.
A desvantagem significa um prejuizo para o indigidesultante de uma deficiéncia ou uma
incapacidade, que limita ou impede o desempenhactegizando-se por uma discordancia
entre a capacidade individual de realizacdo e peatativas do individuo ou do seu grupo
social.

Hull, em palestra proferida na Universidade de Birmingham, salientque
“impairment” € quando uma parte do corpo néo fumzimais e “disability” refere-se a uma
limitacdo social. Para ele, a cegueira € a perdasda, quando os olhos nédo funcionam mais,
entretanto o grau de limitagcdo social causada gtarperda pode variar. Ele comenta que uma
pessoa cega nao é um “disabled lover” (amante axdagu um “disabled lecturer”(professor
universitario incapaz) ou um “disabled friend” (gmiincapaz), mas é um “disabled driver”
(motorista incapaz) ou um “disabled brain surggoeuro-cirurgido incapaz).

Oliver (1996) divide as definicbes de deficiéncia eois modelos, o social e o
individual. O social, avalia a perda, o prejuizaralisa de quem sera a responsabilidade, da
prépria pessoa ou da sociedade, com o objetivaadendis poder a pessoa com deficiéncia.
Nesse quadro, segundo Hutchinson et al (1997),séceedade que enfatiza e agrava a
deficiéncia, isolando e excluindo, ou néo, as messom deficiéncia, transformando-os, ou
nao, em um grupo de oprimidos.

O modelo individual esta ligado ao modelo médico, seja a deficiéncia é de
responsabilidade do individuo, que é quem tem gaeupar a superacao do problema. A
deficiéncia € vista como uma doenca, uma tragéeiaqal e as pessoas com deficiéncia séo
vistas como vitimas desta tragédia. Assim, comaqgass doentes, elas precisam procurar
tratamento a qualquer custo. Nesse modelo, fazielade esta ligada a exploracdo da figura
da pessoa com deficiéncia, como alguém que estarsemecessitando de ajuda, alguém
dependente, presa a um destino cruel. Passa, assiensagem de que as pessoas devem ser
generosas com a deficiéncia, dentro de uma viséernadista. As campanhas feitas pela
televisdo, em geral, se enquadram nessa visao.

Diferentemente, no modelo social, a énfase est@oder e potencial que cada pessoa

tem. Significa remover as barreiras fisicas e anthig que a sociedade criou e que acabam

1 Palestra proferida em 07/09/2003, durante cuwitegleficiéncia visual, entitulada “Human Worldthe case of blindness”.
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excluindo as pessoas com deficiéncia do dia-a-@iesdola, do trabalho e diversao. Significa
alterar as atitudes, reconhecer a importancia thaedica, valorizar as experiéncias e dar
poder e voz aos deficientes, para que eles, om@dwsz possam transformar a sociedade. O
modelo social objetiva, entdo, conscientiza-loaz&{flos perceber que néo é a deficiéncia, em
si, que limita; o ndo poder andar, por exemplo, m&scada que impede o0 acesso ao local
desejado.

No Brasil, profissionais e pesquisadores da aredefiaiéncia tém se orientado por
documentos da Organizacdo Mundial de Saude (OM&).em Maio de 2001, apresentou a
Classificacao Internacional de Funcionalidade, pacadade e Saude (CIF), que foi aprovada
em 191 paises, e objetiva ser um instrumento demes amplo, que permite medir a
funcionalidade e a incapacidade humanas. Além disaso do CIF ira permitir que se defina
0 que fazer para a melhoria das condi¢cGes de ddgeéssoas com deficiéncia. A CIF € uma
versao atualizada da International Classificatibmngpairments, Disabilities and Handicaps
(ICIDH), que aqui no Brasil é conhecida como CIDIDlassificacdo Internacional das
Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens.

Os movimentos mundiais de pessoas com deficiérsggundo Sassaki (1997)
incluindo os do Brasil, vém discutindo qual o termais adequado que gostariam de ser
chamados. Chegaram a conclusédo que pessoas camrisé € um termo adequado, ja que
nao é necessario evitar a palavra deficiéncia, ceamuflar a deficiéncia, nem aceitar a falsa
idéia que todos temos algum tipo de deficiéncidefciéncia, dentro do modelo social, e ndo
dentro do modelo médico que a trata como uma doepgauma conotacdo negativa, com o
foco apontado sempre para o defeito.

Desta forma, neste projeto o termo deficiéncia segtlo, assim como pessoas com
deficiéncia e pessoas com necessidades educacesésiais, quando me referir a area
educacional. Faco também uso de pessoas ou alegos € com baixa visdo, embora o termo

pessoas com deficiéncia visual também ter sidoousad

1.2.1.2 Necessidades Educacionais Especiais

O termo, “necessidades educacionais especiais’p garmencionado anteriormente,
comecou a ser usado a partir da Conferéncia Murstibte este tema, organizada pela
UNESCO, em Salamanca, em Junho de 1994. As neadssi@ducacionais especiais podem
ser identificadas, segundo os PCNs (AdaptacOesicGlames), em diversas situagdes
representativas de dificuldades de aprendizagemo atecorréncia de condi¢des individuais,

econdmicas ou socioculturais dos alunos:
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- criangas com condicdes fisicas, intelectuais, &ciamocionais e sensoriais
diferenciadas;

- criancas com deficiéncia e bem dotadas;

- criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizawaidsindo ai as criancas de rua

e aquelas que trabalham;

criancas de minorias linguisticas, étnicas ou caiku

A expressédo necessidade educacional especial podélgada, entdo, para referir-se
a criancas e jovens cujas necessidades decorresuaeslevada capacidade ou de sua
dificuldade de aprender. Esta associada, portamtdjficuldades de aprendizagem, né&o
necessariamente vinculada a deficiéncia. O termgiwspara evitar os efeitos negativos de
expressdes usadas no contexto educacional comeiedédls, excepcionais, pessoas
portadoras de deficiéncia e outros, com foco maampossibilidade, no defeito, ao invés de
enfatizar os atributos ou condi¢cOes especiais cquitermp interferir na aprendizagem e
escolarizagao.

Gonzalez (2002) fala sobre o processo de recomatfiegagdo terminoldgica, da
educacao especial as necessidades educacionaisasspenfatizando a evolucao historica,
ideoldgica, social e educacional deste processocosepcdes sociais sobre determinados
grupos marginais mudaram para termos menos pejasatornando-se menos segregadores e
insultantes. A progressiva democratizagdo e a pp@AO0 com as minorias € com a
diversidade, a discussédo cada maior sobre direitoganos, tém trazido a tona a igualdade de
direitos, entre eles o direito a ndo-discriminagiw razbes de sexo, opinido, raca ou
caracteristicas fisicas e intelectuais. Assim, goiante que se utilizem nomes sem matizes
depreciativos, que ndo incitem a segregac¢dao, tamlaémucacao.

Segundo o autor, todo aluno tem uma necessidadm@&duoal especial, ja que cada
um tem caracteristicas individuais que o diferanctos demais. Para Brennan, entretanto,
(apud Gonzaélez, 2002), existe uma necessidade @dnabespecial quando o curriculo tem
que ser acessado de uma forma diferente e quarmimdigdes de aprendizagem tém que ser
adaptadas para que o aluno seja educado de foenaath e eficaz. A necessidade pode ser
leve ou mais severa, permanente ou algo tempomdwiodesenvolvimento do aluno,
dependendo, entdo das particularidades do alunmnemomento concreto e em um contexto
escolar determinado.

Sabe-se que a rotulagdo € nociva ndo sO para ossalgomo para 0 sistema
educacional como um todo, entretanto alguns autooeso Solity (1991 apud Gonzalez

2002), Marchesi e Martin (1999 apud Gonzalez 20€&#&cam a nova terminologia,
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“necessidades educacionais especiais”, por cosaiarum termo muito vago, que remete
constantemente a novos conceitos para a sua adedquadpreensdo, além de tentar
apresentar uma imagem demasiado otimista da efluegpecial, como se suprimindo o
termo “deficiéncias”, as tornasse menos gravess Blegam que a expressdo ndo pode
mascarar 0s problemas reais e nem esquecer o ipapeftante que 0s ambientes extra
escolares desempenham dentro da prépria realidaméae E preciso reconhecer o valor
historico, em como foi aberto o caminho para aus@b escolar. O conceito precisa ser
examinado, também, a partir de perspectivas tebecaociais e ndo somente a partir dos
marcos de trabalho da educacéo especial.

Garanto (1993 apud Gonzalez 2002), nesta mesma tiehcontestacdo do termo,
argumenta que seria melhor falar apenas de neadssidja que os qualificativos
educacionais e especiais acabam limitando os esmhgoiplinares e de desenvolvimento.
Parece haver uma dicotomia entre necessidadessisades especiais.

Na opinido de Corbet (1996), o significado da palaaspecial pode tanto ligar-se a
imagem de protecéo, cuidado, carinho e ternurapdambém ser uma mascara para simular
a indiferenca, o medo e a hostilidade que a defi@édesperta nas pessoas. A autora aponta
para a necessidade de analisar o discurso e obsey@anto o preconceito € mantido na
terminologia escolhida para tratar a deficiéncia.

A controvérsia em torno do termo aponta também aaracessidade de ouvirmos as
vozes das pessoas com necessidades educacionasiaisspcomo ja mencionado
anteriormente, para que eles possam falar dedsfi@ddades, de suas necessidades e seus
direitos e a forma como gostariam de ser tratadasninha sala de aula de inglés, lugar onde
h& espaco para a discussao sobre a deficiénc@yrprescutar a voz aflita dos alunos cegos e
com baixa visdo, que manifestam a sua dor pelamisacao e a dura aceitacao da limitacao.

Alguns consideram que a palavra cego é mais fareedgficiente visual, e que, na
maioria das vezes, esta associada a uma idéiaveedsto liga-se ao modo como as palavras
cego e cegueira tém sido utilizadas, no dia-aedim sentido metaférico negativo, o que sera
discutido em uma proxima secdo. Outros apontamaaignificado mais amplo de deficiente
visual, que pode ser usado tanto para cegos com gEssoas com baixa visdo. Acho
importante poder usar o termo “alunos cegos e ca@mxabvisao”, pois ambos tém
necessidades diferentes, que precisam ser levad@emsideracdo na sala de aula, no caso
deste projeto.

Concluo, entdo, esta secdo, apontando para a @émp@tde conhecer e discutir o

histérico dos termos que tém sido, mais recentemenilizados para falar da deficiéncia.
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Além dos termos: pessoas com deficiéncia, pesswasdeficiéncia visual e deficientes, os
termos necessidades educacionais especiais e idadessespeciais serdo também utilizados,
nao para camuflarem a deficiéncia, tentando igferézas, para atingir um grupo maior de

pessoas em contextos diversos.

1.2.2. Vygotsky e a Defectologia

Defectologia é o termo usado por Vygotsky paraghesi suas pesquisas na area da
educacao especial. O termo, que carrega um sigadioegativo: o estudo do defeito, ndo é
encontrado nos dicionarios, ndo € uma disciplinera uma especialidade. Teve sua origem
na pedagogia alema e foi introduzido na linguaarusst 1912. Na tradicdo soviética,
“defektologia” esta ligada as dificuldades de agizagem, a psicologia da deficiéncia e a
educacao especial, e tem um significado mais ampferindo-se ao estudo de criancas
deficientes e aos métodos para avalia-las e edsca-A defectologia foi o seu grande
laboratério, onde as hipéteses e mesmo as leissdmlggia puderam ser levantadas,
confirmadas e elaboradas.

Nos ultimos 20 anos, a Educacdo Especial vem pdssaor mudancas no mundo
todo e, hoje, mais do que nunca, a inclusdo dengag com necessidades educacionais
especiais em escolas regulares tem sido enfatikisadeixa de ser surpreendente saber que
nos anos 20 e 30, Vygotsky ja discutia e defenstia ié€ia, e, por causa disto, é considerado
0 precursor da inclusdo. Sua contribuicdo para ac&gio Especial foi extremamente
significativa e suas idéias trazem um nova luz pac@mpreensdo de importantes questdes
nesta area.

O interesse de Vygotsky pelas criancas com ne@ehkssdespeciais e pelo seu
desenvolvimento surgiu na Russia, logo apds a uedol que deixou para trds um tragico
saldo, um exército de famintos, orfaos, criancamdbnadas, negligenciadas e, muitas delas,
com necessidades especiais. O governo, comec@n, ense preocupar com esta populacéo
desamparada, dando inicio a criacdo de diversaituipSes para abriga-la e ao estudo e
preparacao de professores.

Neste contexto, em 1924, Vygotsky conduziu o Prion€ongresso de Educacao
Especial na Russia e no depoimento de um partigparpossivel perceber a extensdo e

importancia do seu trabalho:
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People didn't leave the conference in 1924 in thenes way they had left previous
ones. This time they were completely changed, mthewt was because of
Vygotsky’s paper, which many special educators wese hearing for the first time.
The paper was nothing less than a bolt from thes bbompletely unexpected, and
sharply altered the course of special education. ?
(Vygodskaya, 1999, pag.330)

Os escritos defectolégicos de Vygotsky sdo de mimfaortancia para a Educacao
Especial, embora de uma natureza bastante te®rgeral, pois segundo Van der Veer e
Valsiner (1998), ele raramente apresentava histdtea casos para ilustrar seus pontos de
vista, restringindo-se a apresentar as licdesda®aprendidas durante o trabalho pratico com
as criancas deficientes. Os seus primeiros eserési® area concentram-se nos problemas de
criancas surdas-mudas, cegas e deficientes men&idatizam a importancia da educacéo
social destas criangas e o potencial delas paesengolvimento normal.

A disability is a kind of social dislocation brougabout by a relationship of the
child to his environment. And although the disapiltself is a biological fact, the

educator is confronted not so much by biologicatt§aas by their social

consequences. Therefore, the education of suclichaimes down to straightening
out these social dislocations. The goal of the heads to help the child live in this
world, and to create compensations for his or hieygical shortcoming, so that the
disruption of social relationships is repaired inather way

Vygotsky, 1995, pag.342)

Segundo ele (1996, in Van der Veer e Valsiner)rablema social que resulta da
deficiéncia é mais importante que a propria defici& Ele cita como exemplo as criancas
cegas gque ndo percebem originalmente sua ceguaa fato psicolégico, mas sim como um
fato social, resultado de sua experiéncia socialis respecificamente da sua exclusdo da
sociedade.

Vygotsky afirmava que todas as deficiéncias coliperaseja a cegueira, surdo-mudez
ou um retardo mental congénito — afetam antes die &s relacdes sociais das criancas, que
serdo tratadas de uma forma diferente das outi@scas por seus pais, parentes e colegas.
Ele propunha a inclusdo destas criancas em esmmiasns, “reivindicava ardorosamente que
0s muros das escolas especiais fossem derrubgohyg’,que elas pudessem conviver com
criancas normais, desenvolvendo desta forma seang@at. Segundo ele, a escola especial

interrompe o contato da pessoa cega com o murmando-a em um mundo estreito, onde

2 Os participantes da conferéncia de 1924 ndo saflard da mesma forma que haviam saido de outrestaDvez, eles estavam
completamente mudados e renovados. Isto acontesédoda palestra apresentada por Vygotsky, o gatava sendo ouvido por muitos
educadores de escolas especiais, pela primeird\glestra foi inesperada e alterou para semprerss da educagéo especial.

3 A deficiéncia provoca uma alteragdo social, piraémente devido a relacdo da crianga com o amieieApesar da deficiéncia ser um
fator bioldgico, o educador tera que saber lidarismeom as consequéncias sociais provocadas poPeldanto, a educacgdo e o educador
deverdo ter como objetivos ajudar essa criangawv@rvho mundo e a criar compensagdes para sua 8efi@, para que seja possivel
minimizar os danos sociais causados pela deficéénci
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tudo é adaptado para o defeito, onde tudo lemiglefeito. Esse mundo ndo tem nada a ver
com o mundo, onde o adulto cego tera que viveredtmla especial, as habilidades sociais,
que permitiriam uma melhor adaptacdo ao mundo Isoéa sdo desenvolvidas, reforcando a
psicologia da separacéao.

Ele enfatiza em sua obra, segundo Moll (1996), gs&as criancas precisam ser
estimuladas a interagir com outras criangas, aeésirde serem educadas separadamente,
guando ndo estariam expostas ao desenvolvimensewgotencial e ficariam socialmente
atrofiadas. A sociedade rotula as criancas defiesecomo incapacitadas, deixando, muitas
vezes, de perceber o potencial que pode ser afl@abbsenvolvido, principalmente, quando
h& a interagdo com pares mais experientes.

Seus escritos sobre defectologia tém até um ceno utdpico, pois ele chegou a
afirmar que a educacédo social é chamada a realizaitagre religioso que a humanidade
sempre sonhou: que 0s cegos pudessem ver e 0s surdio. Ele ndo tinha davidas que
através dela, eles poderiam, em um sentido mataféguperar sua cegueira e surdez.
Afirmava também que a compensacdo biolégica nestesos ndo seria algo que
necessariamente acontece, ou seja nem todos os t&goaudicdo superior. Isto pode
realmente acontecer, mas como resultado de treimtamespeciais. Ele afirma que a cegueira
cria uma formacao peculiar da personalidade e gigsno, ndo sendo somente um defeito,
mas uma‘“fonte de manifestacdo das capacidades, uma fopm, estranho que seja,
semelhante a um paradoxo.”

Vygotsky acreditava, entdo, que tanto o comportamearmal, como o anormal, séo
parte do desenvolvimento humano, definido por elma um processo socio-genético que
acontece em decorréncia das atividades que asasidazem com os adultos. A educacao
gera e conduz ao desenvolvimento, que € o resutfadaprendizagem social, através da
internalizacdo da cultura e relacdes sociais. $@iivo era entender a natureza do defeito e a
formas para compensa-lo. Estas formas compensatééia o ponto chave de qualquer
sistema de reabilitacéo da educacao especial.

Ele argumentava que a deficiéncia nédo € perceloidep @lgo anormal até ser trazida
para o contexto social. O cérebro humano, o olhmjado e os membros ndo sdo somente
orgdos fisicos. Uma deficiéncia em um deles faz que haja uma reestruturacdo das
relacOes sociais e das formas de comportamentanAssu interesse central era explicar o
nivel de compreensédo da pessoa com deficiénciantp mle acionar 0os seus mecanismos

compensatorios, ou seja, como as criancas condaterdeficientes trabalham o seu
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sentimento de inferioridade. Esse posicionamentmipe afirmar que a deficiéncia, seja ela
em que grau for, causa impacto no ambiente.

Tal impacto podera se configurar em fonte geraderpossibilidades ou limitacdes.
Ao observar os trabalhos de varias criancas conctiéietia mental, Vygotsky (1989)
percebeu que um nuamero expressivo de atividadesuexias eram interrompidas e
substituidas por outras. Segundo ele, esse commnta pode ser resultante dos baixos
indices motivacionais, bem como do alto grau deéednde, inseguranca, frente a situacdes
novas, ou mesmo dificeis.

Essa constatacdo levou-o, entdo, a afirmar quergdds psicolégicas superiores sao
influenciadas pelos aspectos afetivos e cognitiEssa relacdo é dindmica e aciona 0s
mecanismos de compensacédo, oferecendo possibgigeda que a intervencdo ocorra. Esse
processo de intervencao soO é possivel se houvlecomento de como a pessoa aciona seus
mecanismos compensatorios, o que podera ajudadawnprocesso de desenvolvimento.

A compensacgao cria, dessa forma, outros caminhos @adesenvolvimento. As
estratégias de compensacdo sdo consideradas poeyR¢{2002), como instrumentos de
mediacdo semidtica que poderao ajudar as criamgasiecessidades especiais na batalha por
condicbes melhores de vida, de sobrevivéncia nodmgocial. Rodney enfatiza o papel da
deficiéncia como geradora de conflitos, que criammoaa proximal de desenvolvimento
mediada pelo uso das estratégias compensatorigande isso em consideracao, ele sugere
que os professores evitem dar tudo pronto paralwsos com necessidades especiais,
evitando a postura paternalista que tenta mininagalificuldades para estes alunos.

Ormelezi (2000) afirma que essa idéia de compenséiga-se a cegueira com
frequéncia. Na fisiologia, a teoria da substituiséstenta a idéia de que quando hd um 6rgéo
faltante, outro tera seu funcionamento otimizadksumindo a mesma funcdo parcial ou
totalmente. De uma certa forma, este conceito telm $tilizado com relacdo a cegueira,
criando idéias errbneas sobre sensibilidade aaditv cego, por exemplo. Os cegos se
utilizam de outros canais de percepcdo e um melBsempenho das habilidades auditiva,
tatil, olfativa ou cinestésica acontece em decareéde empenho e treinamentos especiais.

Finalizo esta secédo sobre a defectologia com asrasgas que Vygotsky tinha, ja
naquela época, sobre a mudanga que precisava roparseciedade na sua forma de tratar e
encarar a cegueira. Segundo ele, as criancas akgesiam ser educadas em escolas
regulares que pudessem explorar todo o seu potepgi@vens e adultos deveriam ter acesso

ao mercado de trabalho, ao invés de serem sustenfaat filantropia. De fato, muitas
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conquistas tém sido alcancadas nesta &rea, emtredéimda temos um longo caminho a
percorrer até que a sociedade seja realmente iverlus
A secdo seguinte objetiva aprofundar o conhecimesgbre a cegueira e as

implicacdes pedagogicas dessa deficiéncia.

1.2.3. Aprendendo sobre a cegueira e a baixa visao

A preocupacdo em conhecer mais sobre a cegueirbagxa visdo e qual a relagao
desta deficiéncia com a aprendizagem, levou-mesguigar e a incluir no capitulo tedrico
informacdes a este respeito, as quais possibititanan entendimento maior sobre o sujeito
cego. Acredito que isto seja, também, relevante par leitores deste trabalho, ja que o
conhecimento sobre a cegueira e 0s seus possifeiissena aprendizagem, sao, aqui,
considerados como o primeiro passo para uma reflax@speito da posicdo de cada um com
relacéo a deficiéncia.

A cegueira total pressupfe completa perda de vidaasao € nula, isto é, nem a
percepcdo luminosa esta presente. No jargdo oftéddico, usa-se a expressao “visao zero”.
Séo também chamados de cegos os individuos quersébpm vultos e outros que tém
percepcdo da luz, com distincdo de claro e esd?oo.baixa visdo, entende-se a visdo
reduzida, uma condicdo intermediaria entre a vigd@ional e a cegueira. As pessoas que
possuem até 30% da visdo normal sdo consideradésd@@s com baixa visdo. Essas
pessoas representam significativos 75% da populamdiodeficiéncia visual no Brasil e tém
0S mesmos direitos que 0s cegos, de acordo cons ddmd/IDI, Instituto para Viséo e
Desenvolvimento. Educacionalmente, delimita-se ca®go aquele que com baixa viséo,
necessita de instrucdo em braile, e com baixa vafieele que |é tipos impressos ampliados
com ou sem o auxilio de potentes recursos Opticos.

Muitas das sindromes que resultam em perda viGoajsneticamente determinadas e
podem ser passadas para a crianca por um dosgpaisnuitas vezes nem sabem que séo
transmissores de algum tipo de anomalia. Em algwsneedades, € comum o casamento
entre consangliineos, 0 que aumenta a possibilidad&parecimento de algum problema
visual. Outra causa frequente € a rubéola, qua atéeto, levando-o a cegueira. Criancas que
nascem prematuras, com menos de 1300 gramas, davidizvel de oxigénio muito alto para
manté-las vivas, tém a chamada retinopatia dosgiteos, que causa a cegueira. Além disto,
outras causas como traumas, tumores e infeccod®mapodem causar a cegueira ou perda

visual significativa. Importante ainda destacar etinose pigmentar, uma sindrome,
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geneticamente transmitida, que ataca a reting €dm que a pessoa va perdendo a visao
gradativamente.

Conforme ja definido acima, a cegueira € a auséteigisdo. O olho é considerado
como um orgdo social que liga o individuo ao antkieRor isto, a cegueira pode ter sim um
impacto na fase inicial da vida da crianga, quasldocomeca a estabelecer contato com os
objetos e a organizar suas experiéncias. Swalo6j1@9ocumenta varias pesquisas
piagetianas que assinalam atrasos no desenvolanuentcriancas cegas. Por outro lado,
autores como Rowland (1984) e Gottesman (197&da# por Masini (1997), evidenciam
gue os dados de desenvolvimento e aprendizagenmpede alterados e se transformam
frente as condicdes educacionais e frente as éxp@s de aprendizagem a que estas
criancas estardo expostas.

A cegueira e a baixa visdo podem, também, interfeo desenvolvimento da
linguagem j& que a crianga cega ndo conta com iticada imagem que se junta ao estimulo
auditivo para completar o entendimento. Isto porgsepessoas cegas e com baixa visao
possuem imagens mentais construidas a partir deistema perceptivo organizado de modo
diferente daqueles que enxergam, ou seja, paraaelasao ndo constitui um sentido
dominante, mas sim complementar. O conhecimentouttdo externo se d4, principalmente
pelos sentidos tétil-cinestésico e auditivo.

Entretanto, devido as dificuldades que as pes&wasdm geral, de se relacionarem
com aqueles que sao diferentes, sao oferecidascéesdeducacionais pouco motivadoras e
informacdes insuficientes sobre o0 mundo que rodsses alunos. Desta forma, o atraso no
desenvolvimento da criangca cega e com baixa vig®o tomo suas dificuldades podem,
entdo, ocorrer pelo empobrecimento dos aspectosepieris e representacionais. Isto
enfatiza a importancia de se buscar o referencialano cego e oferecer-lhe dados e objetos
que partam do seu contexto de vida. Isto liga-g& dscutido anteriormente sobre limitacdes
e possibilidades nos sistemas de atividade, o pu®@a um trabalho tanto na ZML (zona de
movimento livre) como na ZAP (zona de acdo propostampossibilidade de fazer uso de
um ou outro instrumento pode causar um impedimemas pode também causar um
movimento na busca por outras possibilidades.

A falta de percepcao do proprio ambiente, segundsod & McCall (1997), faz com
que as criancas cegas raramente iniciem dialogetermdo esperar pela iniciativa da outra
pessoa. Desde muito cedo, as criancas cegas apreadelistinguir vozes, mas ha
dificuldades, pois uma conversa, muitas vezes éadaau iniciada devido a presenca de um

objeto ou instrumento que o cego nao pode vergep dpssa forma, dificulta sua participacao
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plena. No caso da aprendizagem de lingua estrangsses alunos poderao, entédo, encontrar
dificuldades em criar um sistema de significacdovetnde da falta de observacao direta de
acOes, objetos, do movimento do corpo, das expmestiiondmicas e gestuais, que tanto
auxiliam a compreensao.

Essas sdo questdes importantes de se destacaimdieacdo pedagogica desse
estudo, principalmente para a formacéo de professéwo ter conhecimento da importancia
da linguagem para os alunos cegos e com baixa,vis@éilze ao professor propiciar
comunicacao clara, dando voz ao aluno e enfatizaratwrecédo da linguagem e da expressao
oral, passando a fazer uso de outros instrumenti@s pjpssam abrir caminhos para o
entendimento, como a exploracao dos sons e daaigdonpor exemplo.

Embora a cegueira possa dificultar a ligacdo figiomn a realidade, conforme
discutido acima, Rodney (2002) argumenta que etafeéha a janela do individuo para o
mundo, criando, entdo, um caminho alternativo pargeracdo no mundo social. O objetivo
da educacado, desta forma, deveria ser corrigirsrgtee foram desviadas e abrir outros
caminhos para reformular e reatar as relacdesisocia

Além do conhecimento sobre a cegueira e as imi@lesapedagdgicas da deficiéncia,
faz-se necessario conhecer também as raizes test@la deficiéncia, o que sera abordado na

secao seguinte.

1.2.4. Investigando o passado

A deficiéncia vem sendo estudada nas universidades) tema de diversas pesquisas
e trabalhos académicos, principalmente na EuropBstados Unidos. Muitos sdo o0s
pesquisadores que abordam os aspectos fisicosjissoetondémicos, éticos e politicos da
deficiéncia. Entretanto, segundo Longmore (2008yaaexistem problemas na forma como o
topico vem sendo abordado, chegando-se a conclustidsctuais, socioculturais e éticas
sobre as pessoas com deficiéncia, sem o exame deaperto da ignorancia, medo e
preconceito que influenciam profundamente o penstome as acdes humanas. Por outro
lado, ainda h& aqueles que discutem a deficiérwiafoco na dificuldade, no defeito e nas
possiveis solugcbes ou tratamentos para minimizas sfeitos, evidenciando o lado
terapéutico, deixando de explorar, muitas vezedewastador efeito social, dentre eles a
exclusao social, politica e escolar.

A possibilidade de investigar o passado, de sateiocas pessoas com deficiéncia
eram vistas e tratadas ao longo dos tempos, corbaresras e preconceitos foram criados e

onde estdo as raizes mais profundas do precoreeitodiscriminacédo, que ainda hoje tém
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consequéncias nefastas, principalmente no procdssanclusdo social e escolar, foi
determinante para esta tese. Permitiu-me enterdende vém os sentidos que atribuimos ao
processo de ensino-aprendizagem de alunos cegos baixa visdo. Além disto, contribuiu
para o entendimento da posicédo do sujeito cegsistamas de atividade investigados nesta
tese.

Ao investigar o passado, buscando as raizes liasdda deficiéncia, historiadores e
pesquisadores precisam, também, levar em consétees;experiéncias e 0os conhecimentos
das pessoas com deficiéncia, para poderem conleecertro lado da historia, evitando
perpetuar as barreiras e estigmas que buscamigaest

A forma como a deficiéncia é percebida, conceitadla e entendida, diverge e,
muitas vezes, é conflituosa. Assim, a historia eficiéncia precisa e deve ser uma histéria
compartilhada, sem fronteiras ou barreiras, visenaisada por ambos os lados, para que
possamos conhecer como as barreiras foram cripdagjuem, de que forma foram ou nao
superadas, o impacto emocional gerado por eldé, gua ponto o passado modela as acgdes e
paradigmas do presente. O conhecimento sobre @dmssem duvida, podera ajudar a
entender o presente de forma a construir um fudifieoente, mais justo.

Idéias preconceituosas sobre a deficiéncia sdo mehesde a Antigliidade, quando as
pessoas com deficiéncia ndo eram consideradas seree humanos, sendo muitas vezes,
mortas. A organizacdo sécio-politica caracterizevygela existéncia de dois agrupamentos
sociais distintos: a nobreza, constituida por aguglue detinham o poder social, politico e
econdmico, e o populacho, formado pelas pessoameicamente dependentes dos nobres, o
povo que trabalhava e produzia o que seria consupgbbs nobres. Na Grécia, por exemplo,
as criancas com algum tipo de deficiéncia eram ddreadas nas colinas, para que ali
permanecessem até a morte. Na China, criancadtesadram jogados em rios. Na Africa, os
pais de criancas deficientes, com receio de serarginalizados pela sociedade, as
mantinham escondidas dentro de casa ou as abam@uommara que morressem.

Na Idade Média, a organizacdo socio-politica ssralt devido ao fortalecimento da
Igreja Catdlica. Desta forma, juntou-se a nobreaa eopulacho, o clero, com grande poder
social, politico e econémico. As pessoas doenteoualguma deficiéncia ndo podiam mais
ser mortas, pois eram consideradas como criat@d3eds. Continuavam, entretanto, a ser
abandonadas a prépria sorte, dependendo da caedao@ vontade alheias para sobreviver.
Alguns eram aproveitados para distrair os nobresjocbobos da corte. Neste periodo, a

concepcao de deficiéncia passou a ser metafiggcaatlireza religiosa, sendo os deficientes
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considerados como demoniacos ou merecedores dangggeleste ou, conforme aponta
Pessotti (1984), como “expiadores das culpas almiaaplacadores da colera divina”.

No século Xlll, comecaram a surgir as primeirasituigdes para abrigar deficientes
mentais. Devido ao abuso de poder do Clero, maadgéss de insatisfacdo e dissidéncias se
tornaram comuns, 0 que causou um endurecimenttuagd® da Igreja. Iniciou-se, assim, um
dos periodos mais negros da historia da humanidsdeaue as pessoas eram perseguidas e
exterminadas por serem consideradas hereges oumeni@delas. Este foi um periodo
extremamente ameacador para as pessoas com defici@om a Reforma Protestante,
entretanto, era esperado que esta situacao sasakero que nao aconteceu. Os deficientes
foram mais do que nunca perseguidos e mantidosraamados, por serem considerados
diabdlicos.

Apos a Revolucdo Burguesa, no século XVI, que #errta monarquia e o clero de
seu lugar de destaque e, com o0 advento do capitaksa formacdo dos Estados modernos, a
deficiéncia passou a ser considerada como um @m@cegural e comecou a ser tratada por
meio da alquimia, da magia e da astrologia, métadosntéao iniciante medicina. No século
XVIII, segundo Longmore (2003), a deficiéncia passo ser vista dentro de um modelo
médico, sendo, entdo, definida como uma insufi@hologica sujeita a tratamento, que se
nao curasse, poderia a0 menos corrigir algumaseqgd@acias funcionais, permitindo que
estes individuos tivessem algum tipo de aceitag&oniedade.

Também Foucault (1965), no seu livro sobre a hestba loucura, relata que do século
XIV ao século XVII, a exclusdo de pessoas defigent a sua eliminacdo eram praticas
constantes, pois valores éticos, morais e 0 moaédico estavam fortemente enraizados.
Retira-los do convivio social, seja enviando-os embarcacfes marinhas para lugares
distantes, seja fechando-os em celas e calaboagitss e hospitais, era pratica dominante,
constituindo-se em um periodo de segregacdo eacetagio dos individuos, internando a
loucura pelas mesmas razfes que a devassidabextamigem.

Conventos, asilos, seguidos pelos hospitais pdrpoa eram os lugares de
confinamento, verdadeiras prisées, onde ficavampeasoas portadoras de deficiéncia, fosse
ela fisica, mental ou sensorial. Mesmo com a e@luga Medicina e de outras areas do
conhecimento, este paradigma se manteve inaltepado500 anos, sendo, ainda hoje,
encontrado em alguns paises, incluindo o Brasipe&ssoas com deficiéncia eram retiradas de
suas familias e de suas comunidades para vivergmlemmente segregadas. Os lugares de
confinamento contribuiam para que estas pessossnsissem ainda mais incapazes e mais

diferentes.
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O final do século XIX e inicio do século XX, segondongmore (2003), ainda séo
marcados por medidas extremas e ostracismo sésigiessoas com deficiéncia ainda eram
mantidas em casa, longe da vista dos outros, nadihnos de fundos, pelas familias que
sentiam um misto de vergonha e embaraco pela ssemga. O tratamento médico de
reabilitagdo era duro e punitivo, uma vez que ecansiderados como criaturas com falhas
fisicas e psiquicas. Causa perplexidade saber qum feitas experiéncias dolorosas nos
surdos, fraturando-lhes o cranio, logo atras ddhareom martelo, para perfurar o timpano,
causando um sofrimento insuportavel, sem nenhuito efigrativo. Havia ainda uma absoluta
separacdo entre as pessoas com deficiéncia ecoda@s$tumanidade. O grupo dos excluidos
era composto por loucos, epiléticos, retardadosydiges, criminosos, cegos, surdos e
aleijados.

As atitudes sociais, ainda segundo Longmore (20€@necaram a mudar com a
primeira guerra mundial. Nos Estados Unidos, oigeese Roosevelt tornou-se deficiente
fisico, depois de contrair pdlio, e sua carreiiaufa “turning point” na histéria da deficiéncia
americana. Como a sociedade estigmatizava aquelesugavam cadeiras de roda ou
aparelhos ortopédicos, ele tinha de demonstrangagrecisava nem de um, nem de outro, e
proibiu que fossem divulgadas fotos dele nestaslicoas. Em todas as fotos, ele aparecia
sentado em cadeiras normais, e quando estava eosaé@ bengala e ndo muletas. Além
disto, ele escondia o aparelho ortopédico usadopaasas, pintando-o de preto e usando
meias pretas. Ele precisava mostrar-se capaz.aciamto as expectativas do povo sobre os
deficientes fisicos, estigmatizados como dependeniecapazes.

Essa necessidade constante de mostrar-se fortdeeogo aumentou o seu isolamento
e solidao, impedindo-o de encarar seus propriosnsemtos sobre a deficiéncia. Por outro
lado, sua imagem transformou-se em um novo modala @ deficiéncia, que passou a ser
melhor aceita, desde que a pessoa com deficiéea@preximasse, tanto quanto possivel, da
normalidade. Este fato, todavia, ndo deixou densegativo, impondo um fardo ainda mais
pesado para estas pessoas, na tentativa de lataa eodeficiéncia para aproximar-se, cada
vez mais, da normalidade.

Grandes conquistas tém sido alcancadas até agasaa fipatalha por direitos, melhor
acessibilidade, escola para todos e oportunidadesathalhno continua. Na Europa e nos
Estados Unidos, principalmente, o processo de saolsocial e escolar jA se encontra em
uma fase mais adiantada, ja foram vencidas inunbatathas, entretanto, segundo Longmore
(2003), a sociedade ainda continua a excluir esaimgir a participacdo social das pessoas

com deficiéncia. A histéria demonstra que as raidesse preconceito e rejeicdo sao
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profundas, enfatizando a necessidade de aprofumdani@mbém sobre leis, ideologias e
politicas referentes a deficiéncia, para que haja gonscientizagdo, cada vez maior, dos
grupos minoritarios e da sociedade, para que aaaieficiéncia possa ser ouvida.

Ninguém contesta que a diferenca da pessoa coriéteiia deva ser aceita pela
sociedade e que esta deve dar a ela todos os pei@sjue supere as suas dificuldades.
Entretanto o que podemos perceber é que os senigoatribuemos a sala de aula do cego,
sao formados pela propria cultura e historia epra@oria das vezes, negativos, podendo
aumentar o processo de exclusdo que vivem estegsalinibindo a acdo do professor, uma
aproximacdo e a constru¢cao de uma nova forma @ plra a deficiéncia, mais positiva e
otimista, com foco no potencial e ndo na incapagd®s professores necessitam, entdo, de
investigar o que pensam sobre a cegueira e a bisixa, refletir sobre os sentidos atribuidos
e como foram formados, procurando, com isto, caimstim outro universo escolar, onde
cegos e outros alunos que tenham necessidadesciehats especiais possam ter o seu
direito & educacao respeitado. A sec¢do seguinsaasliscutir a posicdo do sujeito cego na

historia.
1.2.5. Investigando a posi¢do do sujeito cego na historia

Desde a antiguidade, a cegueira vem sendo condaderamo algo de dificil
compreensao. As pessoas cegas, segundo Lorimer0)(2@0 conforme ja discuti
anteriormente, foram sempre consideradas como azespe dependentes, maltratadas e
negligenciadas, sendo que algumas civilizacbesastadg mesmo a elimina-las. Somente ha
200 anos atras € que a sociedade comecou a pequebas pessoas cegas e com baixa visao
poderiam ser educadas e poderiam viver independente. Discuto, a seguir, a cegueira
desde a antiguidade.

Na China, a cegueira era comum entre os moradareteserto. A muasica era uma
alternativa para se ganhar a vida e para isto,egescprecisavam exercitar o ouvido e a
memoéria. Os japoneses, desde 0s tempos mais renae®snvolveram uma atitude mais
positiva com relagdo as necessidades das pesg#es eafatizando a independéncia e a auto-
ajuda. Além da musica, poesia e religido, o trabalbtm massagem foi encorajado. Muitos
cegos se transformaram em contadores de histdrista@iadores, gravando na memaria 0s
anais do império, os feitos dos grandes homens s fdailias tradicionais, sendo
encarregados de contar isto para outras pessopstysndo, assim, a tradi¢ao.

O Egito era conhecido na antiguidade como o passodgos, tal a incidéncia da

cegueira, devido ao clima quente e a poeira. Ref&g a cegueira e as doencas nos olhos
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foram encontradas em papirus e os médicos quevanddos olhos se tornaram famosos na
regido mediterranea. Na Grécia, algumas pessoass cggm veneradas como profetas,
porque o desenvolvimento dos outros sentidos arsiderado como miraculoso. Em Roma,
alguns cegos se tornaram pessoas letradas, adggadlsicos e poetas. Cicero, por exemplo,
orador e escritor romano, aprendeu Filosofia e &&wacom um tutor cego chamado
Diodotus. Entretanto, a grande maioria vivia nasncampleta penuria, recebendo alimentos e
roupas como esmola. Os meninos se tornavam es@agmeninas, prostitutas.

No Reino Unido, as primeiras referéncias as pessegas datam do século Xll, e
mencionam um reflgio para homens cegos, perto ddres, aberto por William Elsing. Os
cegos eram geralmente mendigos que viviam da cariddéheia. Na Idade Média, mais
atencéao foi dada as pessoas pobres e deficient@spplmente devido a lei - “The Poor Law
Act”, lavrada em 1601, que mencionava, explicitatf®eas pobres, 0s incapazes e 0S cegos,
prevendo abrigo e suporte para estas pessoas. dxatam diante e por mais uns duzentos
anos, 0s cegos viveram em suas casas ou em @Eios chamados “asylums”, contando
com algum suporte dos governantes.

Na Biblia, a cegueira € sindbnimo de escuridao, etago. Deus € luz, € claridade. O
pecado é a escuriddo, a auséncia de Deus. Seguntd@2600), a Biblia foi escrita por
pessoas que enxergam e 0s textos biblicos tradiumegens negativas da cegueira e da
deficiéncia. A cegueira é simbolo da ignorancia,pdeado e falta de fé. Além disto é
considerada como um castigo enviado por Deus. A dorcegos, na Biblia, esta sempre
ligada a remissdo dos pecados, a confissdo dosigecBe uma certa forma, conforme
comentado por Barasch (2001), a Biblia reflete nsamento cultural da antiguidade em
relacdo a cegueira, tendo grande influéncia sotiigtas e escritores da época e também
colaborando para manter o circulo vicioso do preeo.

Em suma, a histéria, as lendas, a literatura edariar Biblia contribuiram para
perpetuar as idéias negativas, os mitos sobreito el falta da visdo na vida das pessoas. A
falta de conhecimento e entendimento sobre o teaguindo Hutchinson et al (1997), acaba
resultando em uma limitacdo das oportunidades oeoferecidas as pessoas cegas e com
baixa visdo. A cegueira e a baixa visdo ndo davesar barreiras para uma participacéo
maior na sociedade e na escola. Estas barreirasnadgrande maioria, construidas pela
prépria sociedade, sendo traduzidas na linguagdimada para descrever as pessoas com

deficiéncia e pela cultura da normalidade, queutitsa seguir.
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1.2.6. A linguagem do preconceito e os significados da aegira

Além da influéncia dos fatores historicos, ja menados anteriormente, a forma
como a midia usa os significados da deficiéncieostra a figura do cego e das pessoas com
deficiéncia, infiltra-se na vida das pessoas, dmuitrdo para a construcdo dos sentidos
negativos e a manutencgdo do estigma, criando wul@ivicioso.

Com o objetivo de investigar os significados en@&ieias a cegueira, Hull (2001) fez
uma busca em um conceituado jornal britanico, Thar@an, cuja linha editorial se preocupa
com justica social e educacao. Hull coletou 750wk palavra, classificando-os quanto ao
significado literal e metaférico. O que mais chansmwsua atencdo foi 0 uso metaforico,
carregado de um significado extremamente negajive relacionava a cegueira a ignorancia,
a indiferenca, a falta de sensibilidade, a faltandeligéncia critica e a violéncia. Os poucos
usos metaforicos que ndo foram negativos se refa@amor e a justica.

Hull comenta que mesmo sendo a cultura britanica gi@ocupada com 0 uso
discriminatério das palavras, evitando aquelas pps&sam traduzir preconceito, 0 mesmo
cuidado nao foi verificado com relacdo a cegueds.imagens negativas, ndo somente na
lingua inglesa, vao se infiltrando na vida, atimi@elinguagem, colaborando para manter o
estigma e a discriminacdo com relagdo a deficié@sadiscursos carregam e perpetuam essa
posicdo negativa, vetando ao cego e as pessoasootmas deficiéncias o direito a
participacéo plena na sociedade.

Também no cinema e na televiséo, a figura do @eifiei esta, geralmente, ligada a
alguma figura monstruosa em filmes de suspenseroartao humor grotesco, a amargura e
desesperanca em dramas. A deficiéncia é, assimfagd com um teor melodramatico e,
segundo Longmore (2003), nos filmes de terror penuse, onde fazem o papel de monstros,
o texto que esta implicito traduz o medo e a avepsias pessoas com deficiéncia, sendo que
estes personagens, geralmente, aparecem com alglefmmidade fisica e, nas
caracterizagbes de criminosos, uma deformidadelrda. &Estas imagens refletem o que
Goffman (1988) descreve como a esséncia do estigm@essoa que € estigmatizada é
considerada, de alguma forma, como desumana e é&fiemm efeito multiplicador e
devastador do preconceito.

Nesse caso, os vildes com deficiéncia destilanuaddé e o rancor pelo seu destino
cruel, e despejam sua ira naqueles que escapasdiendilga, numa retaliacdo a normalidade.
O exposto acima reflete e reforca trés preconceinsto comuns, ja anteriormente
apontados: a deficiéncia como uma punicdo para lp asapessoas com deficiéncia séo

amargas devido ao seu destino; as pessoas conédeficsentem inveja das pessoas normais
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e querem destrui-las. A histdria, entretanto, eeuweha realidade diferente em que as pessoas
€ gque foram, durante muito tempo e, de uma cemaafocaté hoje, os algozes das pessoas com
deficiéncia.

Além do vildo e do monstro, as pessoas com defi@étambém comecaram a
aparecer na televisdo e no cinema, principalmem® anos 70 e 80, como pessoas
desajustadas, que ndo se conformam com a defi@ignpbsta devido a algum acidente ou a
guerra. A culpa de seus males esta sempre nelpsqa@® ndo no ambiente restritivo da
sociedade e na atitude preconceituosa das pedsstas. dramas ignoram ou distorcem as
possibilidades de reabilitacdo e uso da modernalagia assistiva, apresentando a morte
como uma das Unicas solucdes possiveis para @mnitoento.

Ultimamente, a televisao, jornais e revistas, téostrado pessoas com deficiéncia que
“superaram” sua deficiéncia, tornando-se profiss®iem sucedidos ou pessoas ativas em
busca de seus objetivos pessoais e profissionstias Bistorias sdo a antitese dos criminosos,
dos monstros e das pessoas desajustadas mostosdébnes, mas ainda assim, traduzem
uma visao distorcida da deficiéncia, considerandmao um problema emocional, de
aceitacao pessoal. O sucesso ou fracasso de uswamEsn deficiéncia estaria ligado muito
mais a fatores individuais, como coragem, detergdioa equilibrio emocional, deixando de
levar em consideracdo o estigma, a discriminacabmigacdo e falta de oportunidades
impostos pela sociedade.

As questdes discutidas até aqui, as quais inclueonbecimento sobre a cegueira, as
raizes historicas da deficiéncia e a linguagem rhrgmceito dardo embasamento para
entender os sentidos que eu professora e pesgiasatidbuia e atribuo a cegueira, para
entender a constituicdo do sujeito cego e com bas@ e para analisar os sistemas de
atividade, nos quais participam, dentre eles a dalaula. Além disso, permitiram que eu
pudesse entender melhor as possiveis barreiras gpamclusdo escolar e social. Faz-se
necessario, ainda, examinar os conceitos sobresizle escola inclusiva, o que sera feito a

sequir.

1.2.7. Afinal, o que € inclusédo e escola inclusiva

Neste trabalho, a discusséo sobre a inclusdo eseaacola inclusiva dara maiores
insumos para a discusséo dos dados, pois mesnathaadlo em uma situacao de exclusao,
ou seja, dando aulas para um grupo s6 de alunos eecom baixa visao, os dados coletados
com os alunos e, também, com os professores, ap@aia a necessidade de preparacéo para

a escola inclusiva, conhecendo em primeiro lugdristrico e os principios que sustentam
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esta nova tendéncia na area social e educaciosaludos apontam para a discriminacao, a
falta de material adequado, a necessidade de m&ocao por parte dos professores e
colegas. Os professores demonstram desconhecimetéoum certo medo de lidar com algo
novo, trabalhar com alguém que € diferente e que riecessidades diferentes. Assim,
precisamos saber o que € inclusdo e escola inalushde estamos neste processo, quais as
nossas conquistas, o que estamos fazendo de positiegativo. Precisamos reconhecer as
barreiras e as dificuldades e, como diz Goffmamcipamos conhecer o inimigo para
podermos, entédo, ter mais armas para a batalha. dksas armas ja foram conseguidas com
o levantamento das raizes historicas do preconaitiiscussao abaixo propde-se a fornecer
as restantes.

A escola inclusiva, ou a escola para todos, podéefinida como aquela que educa
todos os alunos em salas de aula regulares e propara eles oportunidades educacionais
adequadas que sdo desafiadoras, porém ajustadasassidades e habilidades de cada um.
Desta forma, os alunos com necessidades educaiespeciais tém a oportunidade de se
preparar para a vida ha comunidade e os professmid®ram suas habilidades profissionais.
Os alunos aprendem uns com 0s outros, aprendemcalaborativos e se preparam para ser
mais atuantes na sociedade. Para que isto realnsejgeuma realidade, é necessario
examinarmos as possiveis barreiras para a viafAlizalessa escola. A primeira delas é o
preconceito.

A exclusédo tem inicio na infancia, na forma comaer@ancas sdo educadas, no modo
de encarar a deficiéncia. O preconceito se maaif@gstmaneira sutil. Ele esta presente nos
jornais, nos meios de comunicagdo em geral, nadisados préprios familiares de pessoas
com deficiéncias. E importante que as criancasnsegducadas, que os alunos sejam
formados, que a opinido publica seja mobilizada paeocupar-se com a busca do bem-estar
amplo das pessoas deficientes.

Segundo Werneck (1997) ninguém é “bonzinho” na estame inclusiva. Pelo
contrario, somos apenas cidadaos responsaveigipalidade de vida do nosso semelhante,
por mais diferente que ele seja ou nos pareca\sesociedade inclusiva ndo ha lugar para
atitudes como “abrir espaco para o deficiente” aceita-lo”, num gesto de solidariedade, e
depois bater no peito ou mesmo ir dormir com aagho de ter sido muito “bonzinho”.

Um longo caminho foi percorrido entre a exclusé@m iaclusdo social e escolar. Até
recentemente, segundo as Diretrizes Nacionaisgpkucacao Especial na Educacéo Basica
(MEC, 2001), os alunos com necessidades educasi@speciais eram segregados ou

confinados em escolas ou salas especiais, sepatadafemais alunos. Em muitos casos, a
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escola especial era a propria moradia, afastacdareca e o adolescente do convivio familiar
e da sociedade, aprofundando, ainda mais, o preitorca segregacao.

A incluséo social € um processo que envolve tariessoa com deficiéncia como a
sociedade. Ela difere da integracéo por ndo corsidele a pessoa com deficiéncia tenha que
ser 0 mais normal possivel. Este novo paradigmaépmetervencdes decisivas tanto no
processo de desenvolvimento do sujeito, como nocegsem de reajuste da realidade social. A
inclusdo na area educacional proporciona, acimwd@ para todos, alunos e professores,
com ou sem necessidades educacionais especiaigitarodade de conviver na diversidade e
de administrar as diferencas nas relacdes intevaisssaspectos fundamentais da democracia
e cidadania. Entretanto, como afirma Sacristan {R0@m seu livro: “A Educacao
Obrigatéria”, a historia da educacéo para todos tetem que enfrentar resisténcia por parte
daqueles com concepc¢des discriminatorias sobressshilidades de aprendizagem de alguns
grupos humanos, como criangas de classes poputmespas com dificuldades, pessoas de
grupos sociais dominados.

Isto posto, ndo é possivel confundir integracdo @oaiusdo. Werneck (1997) e
Mantoan (1997) explicam que a nocado de integragéo dido compreendida de diversas
maneiras. Uma delas, ligada & educacdo denomifraggestreaming” ou corrente principal,
um fluxo que vai carregando todo tipo de aluno ammsem necessidade especifica. Este
processo de integracao se traduz por uma estratitdada sistema de cascata, favorecendo
as oportunidades do aluno transitar no sistemaaetutal, da classe regular ao ensino
especial. Entretanto essa integracdo muitas vezesofal, porque a cascata prevé alguns
servicos segregados, isolando os alunos e so6 amégros que ndo constituem um desafio a
sua competéncia.

O grande marco da escola inclusiva foi o encorgatizado em Salamanca, Espanha,
em 1994, “Conferéncia Mundial sobre Educacdo deebidades Especiais: Acesso e
Qualidade”, com o patrocinio da UNESCO e do Govedfgpanhol, onde foi elaborada a
“Declaracao de Salamanca”, a qual foi adotada s e 300 participantes, representando
92 paises e 25 organizacbes internacionais prasefital documento determina a
transformacdo das instituicbes educacionais em olascpara Todos”, que tém como
principio orientador a inclusdo de todo aluno, e&m sontexto educacional e comunitario.
Trata-se do mais completo texto sobre inclusdo decagdo, em cujos paragrafos fica
evidenciado que a educacéo inclusiva nao se refemeas as pessoas com deficiéncia e sim a
todas as pessoas, deficientes ou nédo, que tenheessidades educacionais especiais, em

carater temporério, intermitente ou permanente.
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A metafora da inclusdo, segundo Mantoan (1997) éaleidoscépio, pequeno
instrumento que s6 funciona quando tem todos omgosde, com eles, forma figuras
complexas que nunca se repetem. Este instrumettoziio que € uma escola para todos: um
espaco dinamico, que se constroi na diversidadeeds elementos — pedrinhas de todas as
cores, formas e tamanhos. O caleidoscopio pre@stodbs os pedagos que o compdem.
Quando se retira pedacos dele, o desenho se t@masmmomplexo, menos rico. Desta mesma
forma, as criancas se desenvolvem, aprendem eesnamelhor quando inseridas em um
ambiente onde possa interagir com outras criangas.

Uma escola comum sé se torna inclusiva depois gyeepara para receber os alunos
com necessidades educacionais especiais. Estargg@paenvolve tanto a parte fisica da
escola, com a construcédo de rampas para os alueosegocomovem em cadeiras de rodas,
com o fornecimento de material adequado para o®saluegos e com baixa visdo e outras
medidas necesséarias para o atendimento dessess,atoroo também a preparacdo dos
professores e a alteragdo do curriculo.

Na escola inclusiva ha uma mudanca no papel dessof. Ele se torna mais proximo
dos alunos, sendo capaz entdo de perceber suasidades com mais clareza. O olhar do
professor deve estar constantemente voltado palteno que vai sinalizando como aprende, o
que precisa, o que pode ser melhor. E necesséagi@spe professor tenha uma preparacéo
especial para que, realmente, possa se engajarojgiopda escola inclusiva, através de
cursos, grupos de estudo, enfim um trabalho caddivor para que possa desenvolver novas
alternativas no sentido de implementar formas nagisquadas de trabalho. A incluséo,
segundo Daniels (2000), € um processo constantepm@isa ser continuamente revisto,
ajustado, transformado e melhorado.

Dessa forma, o professor precisa assegurar, queurm aue tem necessidades
educacionais especiais, seja respeitado e valorizaho aluno e como cidadao. Stainckback

(1996) argumenta que todo professor educador, comngirdo com a filosofia da incluséo:

estd mais interessado naquilo que o aluno desegadgr do que nos rétulos sobre
ele;

- respeita o potencial de cada aluno;

- adota uma abordagem que propicie ajuda na solgaombdlemas e dificuldades;

- acredita que todos alunos conseguem desenvolvididadbes basicas;

- acredita nos alunos e na sua capacidade de agrender

- conhece os recursos necessarios para o supotieao a

- utiliza as experiéncias de vida do aluno como fatotivador;
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- € bom ouvinte para que os alunos possam falar solbresalidade;
- é sensivel o bastante para aprender com seus alunos
- é sensivel o bastante para investigar junto ao®alcomo eles aprendem melhor.

Conforme observado, a segregacéo prejudica a tpdogye impede que as criancas
das escolas regulares tenham oportunidade de aanhedda humana com todas as suas
dimensbes e desafios. Sem desafios, fica maisil difioluir. Evoluir, segundo Werneck
(1997), € perceber que incluir ndo é tratar igpals as pessoas sado diferentes. Incluir é
abandonar esteredtipos, idéias pré-concebidas sshiredividuos com deficiéncia, achando
gue eles sao incapazes de aprender, de realitarefass corriqueiras do dia-a-dia. Quando o
processo de inclusdo na escola é bem conduzigmsagiisas mostram que os beneficios sdo
para todos, toda a comunidade ganha.

Monteiro (1997) também ressalta os beneficios dal&sinclusiva, dizendo ser
possivel verificar a relatividade das diferencadividuais e descobrir que todos tém
dificuldades e, ao mesmo tempo, qualidades, o que direito a igualdade e a diferenca.
Assim, os educadores precisam priorizar a resolagé@o o problema; a qualidade de vida e
ndo a facilidade da segregacdo; as diferencas eanfiomogeneidade; a atencdo as
necessidades individuais e ndo a simplificacaaddaagao.

A “onda inclusiva”’ tem gerado inUmeras discuss@ast@no do tema, traduzindo a
real preocupacgéo da sociedade, dos governantasgcadeies com a situacdo dos alunos que
tém necessidades educacionais especiais; entrét@ntinda uma caréncia de propostas
concretas com relacdo a inclusdo, propostas queaposrealmente, viabilizar a inclusédo
efetiva desses alunos, propostas que consigamumairsentimento de frustracdo que toma
conta dos professores, que se deparam com alunosi@cessidades educacionais especiais
em suas turmas. O presente trabalho pretende serpaga a formulacdo de um plano de
formacdo de professores para a escola inclusiva.aDmportancia de conhecer as raizes
histéricas do processo, para poder conhecer asifagrgue vém contribuindo para o fracasso
e para a criagao da exclusdo dentro da incluséo.

1.2.8. A incluséo escolar do aluno cego e com baixa visao

Esta secéo discute historico da inclusdo do aluno cego e com bais@ovem escolas
regulares, enfatizando o processo migratorio dasa&s especiais para as escolas regulares.

A primeira escola para criancas cegas foi fundadaséculo XVII, em Paris, por
Valentin Hauy. Valentin comecou ensinando um alaago, usando papel mais grosso e

letras em relevo, tornando possivel a alfabetizatéavés do tato. Esta experiéncia foi tdo
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bem sucedida, que dois anos mais tarde ele alesaoa@a, com o objetivo de prepara-los para
algum eventual trabalho. Durante a Revolucdo Femce escola de Hauy ficou
temporariamente desativada e ele continuou sealli@lem Berlim e na Russia, onde ajudou
a abrir novas escolas para 0s cegos.

No Reino Unido, a primeira escola para cegos fartabem Liverpool, em 1791,
sendo seguida por outras escolas em EdinburghtoBasLondres. As escolas britanicas
funcionavam com o trabalho de voluntarios ou dégiodos e eram sempre ligadas as
instituicbes onde eles moravam, os “asylums”.

No Brasil, a primeira escola foi o Instituto dos rMes Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiroimssituicbes foram, aos poucos, assumindo
a natureza de asilos, verdadeiros depoésitos degegsvalidas. No século XX, a partir da
década de 20, houve uma expansdo das instituigheEddcacdo Especial, de carater
assistencialista. A questdo, ainda hoje controyesshre estudar em escolas regulares ou
escolas especiais j4 se apresentava desde o 3@¥ulduitos cegos comecgaram a estudar
em escolas regulares por ndo terem acesso fagfdcadas especiais. Esta situacédo se alterou
mais tarde, havendo uma énfase maior nas instisigdescolas sé para cegos, onde eles
seriam melhor atendidos, tanto em referéncia aufegsores, como quanto ao recebimento de
material adequado. No comeco do século XX, osrniates para 0s cegos eram a norma e, na
Europa, foi aberta a primeira escola para formaifessores para cegos: The College of
Teachers of the Blind (CBT) que se manteve comonzipal instituicdo nesta area até 1950.

Nos anos 70, com o movimento a favor da integraig@alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares,cagdupara as pessoas cegas e com baixa
visdo teve também que ser repensada, chegandoag®lasido, na época, apds observarem
experiéncias de integracdo bem sucedidas, primegek na Europa, que 0S cegos seriam
capazes de acompanhar o curriculo em escolas reguldesde que tivessem o0 suporte
necessario.

O sucesso dos alunos cegos e com baixa visdo,snakla® regulares, depende nao
somente do suporte adequado e eficiente, mas tam@g@rsonalidade e forca de vontade do
aluno, da sua familia e dos professores. Ha, entgtpreocupacao com a dificuldade de se
incluir no curriculo, aulas de mobilidade e alfé@satdo em braile, o que deveria ficar a cargo
de um professor especialista, segundo Mason & M¢C297).

Faz-se necessario abrir um paréntese, aqui, palecaxos recursos que tém sido
utilizados no suporte as escolas regulares qudeata@lunos cegos e com baixa visdo. No

Brasil, a rede publica conta com o CAP (Centro geid Pedagdgico) que objetiva garantir
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aos alunos cegos e com baixa visdo acesso aossaogcaspecificos necessarios a seu
atendimento educacional. Para tanto, dispdem dpagentos e recursos tecnoldgicos para a
producao de livros e textos em braile, ampliad@®moros, para distribuicdo aos alunos e
conta com professores especializados, que sabeite lpara preparar 0s materiais
necessarios. Entretanto, o nimero destas unidadesj@eno e ndo consegue atender a
demanda, o que causa um atraso no rendimento edoslalunos cegos e com baixa visao.
Outro recurso disponivel é o kit pedagdgico questibuido pelo MEC para alunos cegos da
educacao basica, sendo composto por: reglete de, m@®ba, puncdo, bengala, guia para
assinatura, papel braile e mochila.

Bruno (2002), em sua pesquisa sobre a inclusddudesacegos e com baixa visao,
em Campo Grande e em S&o Luiz, constatou que akideem muitas dificuldades para os
alunos seguirem em frente em seu processo de &mgach, principalmente devido a falta
de recursos 6pticos para baixa visdo, a falta dptadao curricular e a falta de material em
braile; fatos estes que contribuem para a evas@maes baixo percentual de alunos que
completam seus estudos. E necessario que as eseqgisparem melhor para receber esses
alunos e, além disto, € preciso haver uma consigdb dos politicos para que acdes
efetivas, para minimizar os problemas expostos acg®jam implementadas. Bruno ressalta,
também, a necessidade da formacdo de profess@espah constante de informacbes e
experiéncias entre professores, pais e alunos,eocquatribuiria para a reorganizacao da
escola.

Daniels (1992) desenvolveu um trabalho nessa liobia, os professores de Sevilha,
preparando-os para trabalhar com as necessidadescathais especiais. Os grupos de apoio
de professores (Teacher Support Teams) sdo orgaezae professores que vao trabalhar
juntos, em uma base sistematica e constante, pars somo um conselho para ajudar os
professores que estejam enfrentando qualquer &pprdblema. A énfase aqui € para os
professores que tém, em seus grupos, alunos coessigades educacionais especiais, que,
no geral, ndo encontram suporte e atencdo paradsvatas e angustia. Os grupos de apoio
compreendem a troca de experiéncias entre colegagorte aos alunos, o envolvimento do
grupo com as necessidades educacionais especaifraalho com reflexdo. Objetivam
complementar as estruturas ja existentes de supgutefessores, acabar com a cultura do
individualismo, sendo também uma forma de interiergue pode alterar o contexto socio-
cultural da escola.

Outro aspecto relevante é a necessidade de peotesgpres estarem atentos as ajudas

especificas que os alunos cegos e com baixa vesd@ssitam para se movimentar, iniciar ou
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concluir agdes, incentivando-os a verbalizar assdade ou ndo de apoio. Devem fazer com
que:

- avisao residual dos alunos com baixa visado saljalinada;

- 0s outros sentidos sejam desenvolvidos;

- aformacado de conceitos seja ajudada através @oddsimento da linguagem, da

associacdo de nomes a pessoas e fatos, de obgetagextura e forma;

- 0 espaco onde se movimentam seja conhecido e ddadauas necessidades;

- a percepcao da constituicdo psicolégica do oufj@ [sercebida como importante,

sem privilegiar somente a aparéncia fisica.

Ainscow (1999), em seus trabalhos sobre a edudaclgiva, defende a idéia de se
usar recursos simples, que geralmente estdo disgi®rém todas as escolas, tais como 0s
exemplos que os proprios alunos trazem de suaaeali os questionamentos, que ainda séo
poucos explorados. Dentro de cada sala de aulaluoss representam uma fonte rica de
experiéncias, inspiracao e desafio, que, se wdizpode trazer energia e motivagéo para as
tarefas. Ele também questiona até que ponto agkgwague ja existem, acabam criando
barreiras para a aprendizagem. Aos professoregisareser dada a oportunidade de
desenvolver uma atitude de reflexdo em relacdoramlho que desenvolvem, para que
possam explorar novas possibilidades de superdra@asiras existentes. Ele acha que as
diferencas precisam ser encaradas muito mais codunidades para a aprendizagem do
que problemas para serem resolvidos.

Rodney (2002) completa o discutido por Ainscowynadindo que o objetivo da
educacao inclusiva ndo deve ser somente diminmpacto das dificuldades, enfatizando o
potencial de cada aluno. O objetivo maior devepsevenir e trabalhar com as dificuldades
psicolégicas e sociais causadas pelo isolamenidasepculpa e melancolia, provocados pela
exclusao social.

Concluo este capitulo, sintetizando o que foi didouacima sobre a relevancia da
escola inclusiva. O crescimento, a implementa¢cé® eonsolidacdo da escola inclusiva
envolvem, portanto, o uso de praticas ja existestsvo ponto de partida, o olhar as
diferencas como oportunidades de aprendizagempceietivo dos recursos ja existentes,
para dar suporte a aprendizagem e a criacdo decéesdgue encorajem o assumir alguns
riscos. A grande questdo é: serd que estamos mgalmispostos a assumir estes riscos e a
tentar transformar a pratica?

A discusséao sobre a inclusédo do aluno cego e caxa bBao encerra a segunda parte

da fundamentacdo tedrica, que objetivou conheijaito cego. Inicio, a seqguir, a terceira
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parte que trata do outro sujeito que compartilhaisemas de atividade investigados neste
trabalho, que é o professor de inglés.

1.3. O sujeito professor de inglés

Esta secdo objetiva discutir a posicdo do outreitsujparticipante do sistema de
atividade da sala de aula, o professor de inglésrdando para isto, os sentidos que ele
atribui ao ensino-aprendizagem de inglés para aluregos e com baixa visdo, uma
retrospectiva das teorias e abordagens de ensieaeéhipagem de lingua estrangeira, até

chegar na sala de aula, como um espaco de forrdac@anos criticos.

1.3.1. Sentidos construidos

Os professores, em geral, trazem para a sala delawdluno cego e com baixa visao,
sentidos atribuidos a deficiéncia, que déo sumstsuas escolhas e acdes, como o ensinar e
aprender nessa sala de aula. As pessoas constipétaeshs e sentidos sobre as coisas do
mundo, partindo de suas préprias experiéncias @ estas hipéteses para prever e antecipar
futuros acontecimentos. Bruner (1987), refletindbre esta questdo, concluiu que a vida
dele, como um estudioso da mente, ensinou-lhe orpartante licdo: a mente ndo esta nunca
livre de julgamentos ou idéias pré-concebidas. Biéete o “olhar inocente”. Existem sim
hip6teses, versdes e alguns cenarios esperadosstfieeligados ao contexto, as experiéncias
anteriores do sujeito, ao conhecimento construideigmente.

Conforme j& discutido anteriormente, a construgg® sntidos se faz na relagdo com
0 outro, nas interagcdes que ocorrem ao longo d#@risisde cada um. Os sujeitos vao
refazendo seus percursos, vao construindo e reaomki os sentidos sobre as coisas do
mundo, a partir dos muitos contatos que estabelementongo de suas vidas, e essas
interacdes interferem, também, na constituicdo ugetvidade de cada um. Os sentidos
construidos ndo somente representam a forma cod® wa vé a realidade, mas também
podem impor limites, construir barreiras, que asspas, muitas vezes, nao percebem. Assim,
eles podem tanto criar novas possibilidades de, agino, também, impedir ou restringir a
acao.

Muitos sédo os fatores que influenciam o modo desgerde sentir e de agir dos
professores quanto ao processo de ensino-aprerdizagis como: 0 que SA0 COMO pessoas,
0s seus diferentes contextos biolégicos e expéaisne também 0s contextos sociais em que
crescem, aprendem e ensinam. Dessa forma, os aergite os professores, em geral,

atribuem ao ensino-aprendizagem de alunos cegos daixa visdo ligam-se as experiéncias
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qgue tiveram ou ndo com a deficiéncia, e tambémrradocomo a sociedade considera esta
guestao e trata as pessoas com deficiéncia, sentdw, cultural e historicamente construidos
e sdo, muitas vezes, confundidos com estigmasemopeeitos.

Os preconceitos e estigmas podem ser consideramos tipos de sentidos, mais
rigidos, que se formam a partir de rotulos. O esdig imputado a determinados individuos
OuU grupos sociais por outros individuos ou grupdsmatriz do estigma sempre é o
preconceito. Estigmatizado € aquele que sofre posiim social e € marcado para que todos
possam identifica-lo como sendo um outro - um gae @ igual a todos. Goffman (1988)
explica o estigma como uma relagcdo especialmeigdacentre um atributo e um estereotipo,
ou seja, entre imagens e rétulos criados e corglgldentro de padrdes sociais especificos.
Assim 0 estigma representa um atributo depreciatddentro de uma categorizacao
estabelecida pela sociedade, que ao estigmatganrsalconfirma a “normalidade” de outros.

Nas nossas relagbes sociais, segundo Hamonet (1880yma tendéncia de se
“classificar” ou mesmo “estigmatizar’” as pessoasaderdo com uma escala de valores,
resultante da nossa educacéo e das nossas redsréulturais e, principalmente, do lugar que
ocupamos nesta escala social. Os critérios detsssificacdo” sédo variados: a qualidade da
expressdo, o modo de olhar, a maneira de comesrnaafde andar, a forma de vestir.
Qualquer manifestacdo percebida como diferente mi@sas normas é freqlientemente
transformada num “estigma’. O fato de uma pessaa eséigmatizada tem algumas
consequéncias como uma generalizacao daquilo qoaséderado como imperfei¢cdo: o falar
alto com os cegos como se eles fossem surdos ow s@mtivessem dificuldade de
entendimento, por exemplo. Contam-se mentiras psranalfabetos, porque supde-se que
sejam ingénuos. Surpreendem-se com a inteligénom ebkquizofrénicos, porque s&o
considerados dementes.

Como ja vem sendo apontado, as pessoas com defeci®m enfrentado muitas
injusticas sociais em diferentes sociedades aoolaigy histéria. A luta para superar as
barreiras e vencer estas injusticas ja esté instaipesar de todos os impedimentos sociais e
culturais. O ponto de partida desta luta, segun@ahd (2001), foi localizar o inimigo, o
estigma. Para a autora, o estigma € composto parsene de sentidos negativos e espelham
a cultura e a sociedade, sendo socialmente cohetru® estigma tem sido perpetuado pelo
modelo individual ou modelo médico, o qual consadardeficiéncia como uma doenca e as
pessoas com deficiéncia como incapazes de contrelaas vidas e de Vviver
independentemente, conforme ja mencionado antegidenO modelo social, por outro lado,

desafia 0 estigma que esta como que colado asgzessm deficiéncia. Dentro deste modelo,
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a deficiéncia é considerada como uma desvantagem \gina restricdo das atividades
causada, principalmente, pela organizacdo socgabgalui essas pessoas de uma participagao
mais plena na sociedade.

Tudo isto esta diretamente ligado ao significadgodapria deficiéncia, ou seja, 0s
cegos ndo seriam capazes de aprender como 0s @uaanxergam. O sentimento de dé,
pena por aquele que ndo tem a visao como sentitindote € muito comum. Isto interfere
na interacdo com o cego, que é considerado com@ralgncapaz. Dai a necessidade, em
primeiro lugar, de se conhecer quais sao os sanligados a cegueira e a acao dos cegos,
como aprendizes em sala de aula ou na sociedadeden as raizes de sua construcdo, para
poder, entdo, transforma-los, evitando assim, gjsstransformados em barreiras para o
processo de inclusdo social e escolar.

Depois de discutir como sédo construidos os sensdbse ensino-aprendizagem de
inglés para alunos cegos e com baixa visdo, faesessario conhecer como o professor de

inglés constrdi a sua prética, o que faco a seguir.

1.3.2. Conhecendo a sala de aula de inglés

Esta secao discutira, em primeiro lugar, o prajisai professor de inglés, tracando
um réapido panorama da sala de aula de inglés, ltioso§ anos, e as influéncias que vem
sofrendo dos diversos métodos e abordagens, e asgeonsideracdes sobre a formacéo desse
profissional. Em segundo lugar, discutird a impwmi@ da lingua estrangeira para a formagéo
do aluno critico.

Os professores fazem parte de um grupo profissparitularmente sensivel ao efeito
de modismos (Novoa, 1995) e, uma vez em sala de asiteorias e os métodos pedagdgicos
sao transformados em procedimentos, juntando-sxpeyiéncias e praticas de cada um. A
sala de aula de inglés vem sendo, entdo, palcondmeras tendéncias e teorias de
aprendizagem que interferem no ensinar do professanesclam-se com os sentidos
construidos sobre o que é ensinar e aprender.

Do audio-lingual a abordagem comunicativa, os psiees de inglés trazem
impressas em sua pratica, muitas das caractesiskicam ou outro método ou abordagem em
voga no cenario do ensino-aprendizagem de lingmanggira nos ultimos anos. Do audio-
lingual e audio-visual ficaram os drills, o foco repeticdo, o uso dos recursos visuais, 0
professor como o detentor do saber e os alunos c@tipientes vazios para serem

preenchidos com o saber.
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A abordagem comunicativa, por sua vez, trouxe rauntadancas para a sala de aula
de inglés, com foco na comunicagao, sendo que &ntms como professores tiveram seus
papéis alterados. O professor passou a ser untddoil, aguele que promove a interacdo e a
exposicao maior do aluno a lingua estrangeiraakimo comecou a ter um papel mais ativo,
participando de interacdes e simula¢cfes para daitiogua em situagées de comunicacgao.

O ensino de lingua estrangeira, segundo Leffa (ROf&n sido historicamente
marcado por dicotomias, que abrem e fecham cictoap por exemplo, lingua falada versus
lingua escrita, forma versus funcéo, léxico versustaxe, deducdo versus inducéo,
individualizado versus socializado. De fato, agiésode aprendizagem e as visdes sobre a
lingua entram e saem da sua sala de aula, sem pedegsor, na maioria das vezes, se dé
conta da dimensao e da significacdo de cada urome elas se ligam ao seu ensinar.

Magalhdes (2002) discute essa questdo, afirmando muitas vezes, a teoria €
enfatizada como verdade absoluta, sendo dissodagaatica, ndo preparando, dessa forma,
o professor para a complexidade do contexto esdétte contexto, segundo ela, € marcado
pela heterogeneidade, principalmente devido adsdssmue sédo construidos sobre ensinar e
aprender e a compreensdo sobre os papéis a sesemid@dss por professores e alunos,
trazidos a cena por coordenadores, diretores, guofes, pais e alunos. A falta de ligacéo
entre 0s conceitos tedricos e o conhecimento pratcsala de aula, conforme apontado por
Magalhdes e outros formadores de professores (Bénewz, 1992 e Kinchloe, 1993) acaba
transformando o professor em um mero aplicador édmidas, as quais passam a ser
reproduzidas em qualquer contexto, deixando-o sstnumentos que possibilitem o refletir
sobre a sua prética, o refletir sobre a acdo €da a

Magalhdes aponta, entdo, para a necessidade dacBwndo professor de lingua
estrangeira como um profissional reflexivo, para gle possa estabelecer a relacdo entre
teoria e pratica, entre pesquisa e ensino, torraadge mesmo um pesquisador da sala de
aula e um profissional que conhece as teorias tEndgagem, o contexto onde atua e as
necessidades de seus alunos. Para que essas rinag§fes ocorram, ainda segundo
Magalhdes, o professor de inglés precisa compreendeia pratica como pratica politica,
ligada a principios sociais e culturais e que passatribuir para a transformacao da
sociedade.

Pesquisas desenvolvidas em sala de aula de lirsjtengeira como as de Liberali
(1994), Cristovao (1996), Castro (1994) e Fausti(i®94), apud Magalhdes (2002),
comprovam o discutido acima e revelam que grandee pdos professores, embora

proficientes na lingua e com propdésitos claros esabigue e como ensinar, ndo tinham a
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dimensao do papel da linguagem e dos interesseg aagve, sendo mais um aplicador de
técnicas, cuja acao se restringe, quase semplier@didatico.

Também Celani (2001) discute a formacdo do profedeoinglés e afirma que a
profissdo de ensinar linguas tem sido “invadida” tpdos os lados, chegando-se ao absurdo
de vé-la exercida por qualquer um que tenha comietdo da lingua, sem nenhuma
formacgdao. Ela enfatiza a necessidade de formacsse geofissional como um educador, que
precisa ter compromisso com seu aluno e com adsm#e procurando informar-se sobre a
cultura da lingua que ensina, sobre o mundo e salreltura de seus alunos, trazendo
também para a sala de aula, a cultura da midiaecdalogia. Esse profissional precisa fazer
ligacBes da lingua estrangeira com outras diseiplie com o0 universo que ele e seu aluno
fazem parte e, para isto, precisa estar em um gsocde formacdo e desenvolvimento
permanentes que Ihe permitam a postura transdisipCelani concorda com Magalhaes, ao
discutir que o professor de inglés precisa ser wofiggional reflexivo e critico, pois ensinar
ndo é uma atividade neutra.

Dentro dessa perspectiva, a lingua estrangeiraité mais do que simplesmente uma
disciplina, € uma forma do individuo se colocammando, de ter sua voz ouvida. A sala de
aula se transforma em um espaco para a formac@iddedos criticos, permitindo que o
aluno compreenda o mundo em que vive para podeimtekferir.

Além disso, aprender uma lingua estrangeira, segWydotsky (1934/1998),eéleva
o nivel de desenvolvimento da lingua materna danca. Aumenta a consciéncia das formas
linglisticas, da abstracdo dos fendmenos da lingoag=la desenvolve uma capacidade mais
voluntéaria, mais consciente de usar as palavrasaferamentas do pensamento e como um
meio de exprimir idéias(pag. 137)

Esta mesma discussdo é retomada nos PCNs paraalLkgjtangeira (1999). Os
autores desse documento enfatizam que a aprendizég@ma lingua estrangeira aumenta o
conhecimento sobre linguagem que o aluno conssabve a lingua materna, possibilitando o
envolvimento nos processos de construcao de sigddinessa lingua. Para que este processo
de construcédo de significado seja possivel, o ajuecisara utilizar, entédo, trés tipos de
conhecimento:

- Conhecimento sistémico, que envolve o conhecimdatacal, morfoldgico,
sintatico e fonoldgico da lingua.
- Conhecimento de mundo, que se refere ao conhe@maetas pessoas ja tém sobre

as coisas do mundo, variando de um aluno pararo,aanforme o contexto socio-
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historico onde cada um esta inserido. A falta destdhecimento pode comprometer
a comunicacéo, dificultando o entendimento.

- Conhecimento da organizacdo textual, que se refereotinas interacionais que
organizam a informacéo em textos orais e esciios,podem ser classificados em
trés tipos béasicos: narrativos, descritivos e aentativos.

O aluno tem, entdo, a oportunidade de agir na dade através da palavra,
construindo o mundo social a sua volta. Isto € aimais relevante para os alunos cegos e
com baixa visdo, pois oferece a eles a oportunidéelerefletirem como ser cidadaos
participantes que tém direitos e deveres, preparandtambém para disputar vagas no
mercado de trabalho, que tanto enfatiza a apregelizala lingua inglesa.

Nessa mesma linha, Moita Lopes (2002) define a dalaula de linguas como um
espaco onde se aprende lingua para construirisapols por meio da leitura, compreensao
oral, fala e producdo escrita, e um lugar ondematio desenvolvimento cognitivo e
conhecimento cultural, sdo também construidas idkedes e sentidos, principalmente, na
interacdo de uns com os outros através do discukkmos e professor aprendem a construir
esses significados e sentidos para poder, entdonagnundo social, através do discurso.
Entretanto, na sala de aula de lingua estrangsioapassa como que despercebido, ou seja, a
funcéo social da lingua estrangeira deixa de sglomda. Esse espac¢o ainda tem sido mal
utilizado e pouco explorado, sem, realmente, lagarilo que se trata em sala de aula com o
mundo exterior. Isso se acentua com a velocidad@fdemacdo no mundo atual, fazendo
com que os conhecimentos que sdo relevantes paratiaa pedagdgica ndao consigam
motivar os alunos.

Referindo-se a prética pedagodgica, Lompscher (1289corda com o discutido
acima, e acrescenta que, além de ter seu pontoadielgp nas experiéncias, interesses,
guestionamentos e necessidades dos alunos, aappétiagdgica deveria propiciar conflitos
cognitivos e reflexdo sobre como ser bem sucedml@nocesso de aprendizagem. Nao
deveria, portanto, ser orientada apenas para ewdmia ser ensinado, mas sim para o aluno,
0 sujeito da atividade e o que ele precisa paraegpiir realizar a tarefa proposta. Ele sugere,
entdo, as estratégias de aprendizagem que podevemder trabalhadas e enfatizadas, nao
como algo fixo e que pode ser utilizado por qualgakeino em qualquer situagéo de
aprendizagem, mas como algo que depende dos agjetv conteudo da instrucao,
preferéncias e habilidade do professor, do nival dprendizes e do que precisam para

completar a tarefa e do contexto escolar.
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No quadro sociocultural, e mais especificament@arapectiva da TA, as estratégias
de aprendizagem séo consideradas como instrumaatoediacdo semidtica, que podem ser
utilizados para que o aprendiz consiga fazer agasmpropostas e alcancar os objetivos de
aprendizagem (Davydov, 1999 e Leontiev, 1978), nligase a fatores motivacionais,
emocionais, cognitivos e metacognitivos.

Nesse trabalho, a sala de aula de inglés é coadml@omo um sistema de atividade
que pode sofrer a influéncia de outros contextais, tomo as experiéncias anteriores de
aprendizagem dos alunos, o conhecimento e conbatoos aspectos culturais da lingua, os
objetivos e aspira¢des do aluno e a relevanciadoudo estudo da lingua para ele. Desta
forma, a teoria fornece insumos a professora, asqermitirdo uma analise mais ampla das
acOes que acontecem na sala de aula, levando esid@@tao ndo somente o aluno e o
material, mas o contexto social, suas experiérigagda e de aprendizagem, a comunidade
onde ele vive, as regras dessa comunidade e @dligdestrabalho, permitindo uma reflexéao e
transformacado de sua prética, principalmente, icarue enfoca a lingua apenas como um
contéudo a ser transmitido. Confesso que a exmosicéoria promoveu, realmente, uma
transformacdo no meu ensinar, fazendo com que harsala de aula passasse a ser um

espaco para a formagéo do aluno critico, o queltdiscseguir.

1.3.3. Sala de aula como espacgo para a formacédo do alundtico

Nesta secdo, discuto a sala de aula como espag@adarmacédo de alunos criticos,
que possam interferir positivamente na sociedad&lea lingua considerada como uma forca
libertadora, tanto em termos culturais, como psifisais, como dizia Freire (1996).

Na abordagem sociocultural de ensino-aprendizag#eram-se o0s papéis do
professor, do aluno e do conteudo. H4 uma preoéopemn trazer para a sala de aula o
conhecimento de mundo e o conhecimento cotidians® alonos, ouvir e levar em
consideracao o que ja sabem e 0 que pensam sobEmas e assuntos a serem explorados,
ligando-os aqueles que estdo previstos dentro ke @do programatico.

A sala de aula transforma-se, entdo, em um espaguegociacdo e de construgcao
colaborativa. O conhecimento torna-se significatheo medida que € possivel liga-lo ao
contexto e a aspectos socioculturais. O profes@oré mais um transmissor do saber, o
professor é parte integrante do grupo, servindooconediador entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico, fornecendo instrumentasapque 0s alunos consigam superar suas
dificuldades e consigam se movimentar no processapdendizagem. A visdo anterior de

educacdo como transmissado de conhecimento cedeoespea a aprendizagem como uma
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producdo colaborativa, em que aprendizes ativos paditham multiplas fontes de
informacéao, incluindo seus conhecimentos prévios.

Nessa mesma perspectiva, Wells (2000) também defandiéia de aprendizagem
COMO um processo construtivo e colaborativo. Fazewanto, uma critica a forma tradicional
como a aprendizagem vem sendo trabalhada nas gsgoteipalmente, devido ao curriculo
extenso que precisa ser cumprido, aos testes ggenexdo aluno a memorizacdo dos
conteudos e a falta de suporte pedagogico dasassevh geral, para os seus professores. As
escolas, segundo ele, ainda enfatizam a transndssé&onhecimento e habilidades, através da
“entrega” que precisam fazer do conteudo programmatde um curriculo desenhado,
independentemente das necessidades e aspira¢gtaisigos, impedindo a aprendizagem, ao
invés de possibilita-la. Além disto, por consideaaaprendizagem como um resultado do
ensino e como um processo de transmissdo de com@os, elas acabam criando “risk-
avoiding students”, ou seja, alunos que evitamxg®reao inesperado, ao ndo previsivel, e
gue sdo bem sucedidos, pois obedecem regras earaan no modelo de bom aluno.

A educacéo, conforme comentada acima, constitusistama de atividade, que deixa
de promover alguma mudanca na sociedade, pelodeprap apontados. As mudancas
acontecem nos sistemas de atividade, salas de estalas e sociedade, quando os
participantes percebem-se como agentes transforemdpodendo, entdo, transformar os
sistemas dos quais participam. Para isso, a saalderecisa ser um espaco de colaboracéo,
de investigacao e de formacao de alunos criticgndo, entdo, a necessidade de reformular
o curriculo, para que ele possa conter uma seldedmnteldo negociada e atividades que
desafiem os alunos e que sejam, acima de tuddicsitivas. Em sintese, conforme discutido
por Wells, a sala de aula deve:

- ser uma comunidade colaborativa, onde os partitggacompartilhem objetivos
comuns, sendo a colaboracéo determinante paraas®at estes objetivos;

- ter atividades significativas que possam envolvaluno como um todo e nao
apenas habilidades isoladas;

- ter atividades que consigam motivar alunos dif@gmjue trazem para este contexto
suas historias e experiéncias;

- ter um curriculo, que seja um meio e ndo um finrapaalizar atividades que
tenham significacéo pessoal e social.

Engestrom (1997) completa as idéias discutidas \Walls, afirmando que a
aprendizagem escolar fica como que inerte, isaladgue é feito fora dela, na vida real. Para

ele, qualquer teoria de aprendizagem deveria paizade responder as seguintes perguntas:
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- Quem séao os sujeitos da aprendizagem?

- Por que eles aprendem?

- O que faz com que eles se esforcem para aprender?

- O que e como eles aprendem?

- Qual é o conteudo aprendido e os resultados apeeks?
- Quais as ac¢des envolvidas no processo de apreatdi2ag

A preocupacdo com o transcender a sala de aulea quee o aluno seja capaz de
interferir positivamente na construcdo de uma slacle mais justa, menos preconceituosa e
gue saiba lidar com a diversidade, abandonandaliganas de exclusdo, encaixa-se, portanto,
dentro do quadro sociocultural de ensino-aprendimago qual pressupde um dialogo
constante entre os participantes da interacdondazeom que a sala de aula seja um espaco
colaborativo e de formacéao de sujeitos criticos.

Concluo a secao, enfatizando que a minha sala ldetransformou-se nesse espaco,
onde os alunos, através da lingua, aprendem al@eacoa repensar 0 seu papel, a ter voz
para reivindicar seus direitos, contribuindo parecamstrucdo de uma sociedade mais
inclusiva. Aqui, discutimos o que eles podem fgma mudar a idéia preconceituosa que as
pessoas, em geral, tém sobre a deficiéncia. Atps,aprendem que podem e devem ter uma
postura ativa e ndo a postura“deitadinhos”, e percebem como é importante saber usar a
prépria voz para conquistar seus direitos e searlng sociedade, como cidadaos. Discuto, a

seguir, a sala de aula como espaco para a corstlagéidadania.

1.3.4. Sala de aula e cidadania

O termo “cidadania” vem sendo muito utilizado, miimente, nos mais diversos
contextos. Ele aparece no discurso dos politicos nmeios de comunicacdo, em propagandas
e faixas, nas escolas, na sociedade com um todae@ignifica, realmente, ser cidadao, qual
a definicdo do termo “cidadania’? Para alguns &etd de votar, para outros € ter direitos e
deveres, € respeitar o proximo, é respeitar l@igapimpostos, contribuir com campanhas de
solidariedade. Mas, até que ponto o conceito sardig de nossas a¢des, do nosso dia-a-dia
de professor, da rotina da sala de aula?

A educacdo para a cidadania compreende, dessa,ftmi@saaspectos que devem
permear o curriculo:

- responsabilidade social e moral: valores moragspaio as leis e regras, respeito

mutuo, justica, colaboracéo e honestidade;
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- envolvimento com a comunidade: como partipar mtaiea@ente na comunidade
através de campanhas, trabalho voluntario;

- formacéo politica: ndo somente o conhecimento sqmi@tica, mas foco na
resolucdo de conflitos, na preparacdo para o mutalotrabalho, no saber
argumentar , no saber escutar o outro.

Considerando os aspectos acima mencionados, évglossitao, definir cidadania
COmMOo um processo em construcdo e ndo como algadmahronto e engessado que se aplica
em todos os contextos. A formacdo cidada, segureltilG(2001), ndo se limita a mera
transmissdo pedagodgica do que sdo direitos e devéreformacdo cidadd supbe a
possibilidade de criar espagos educativos, nos qsaalunos sejam capazes de questionar, de
pensar, de assumir, de compreender criticament@loges, as normas e os direitos morais
existentes.

A formacgéo cidada envolve, entdo, um processadsticdo de uma capacidade de
guestionamento e de reflexdo, que podera tornaalwsos em “protagonistas ativos na
construcdo da propria moralidade”. Educar paradadeinia implica em vivenciar, na sala de
aula e fora dela, uma forma de interagir ndo-vialedemocratica e respeitosa. Implica em
abrir espacos em cada disciplina para que a vomowo seja ouvida e levada em
consideragao, implica em respeitar o outro, enutlisc preconceito, em aceitar a diferenca.

No quadro educacional brasileiro, ainda bastardatisfatorio, esta visdo de ensino-
aprendizagem, com foco na formacdo do aluno cidae&o muito a colaborar. Temos um
longo caminho a percorrer. Diversos sdo os proldeemdrentados nesta area como: baixa
renda, pobreza, desigualdades regionais, concéotrde renda, exclusdo social e baixo
desempenho. Os dados apresentados, segundo os (P@983, evidenciam os desafios a
serem enfrentados pelo Poder Publico, pela soaedahilia e escola. E necessario diminuir
a evasao escolar, a exclusdo social; € necessgsenvblver politicas de valorizacdo de
professores, melhorando salérios e condi¢fes dalti@ formando e informando esses
profissionais para que eles possam colaborar nesit@as de reverter este quadro.

Mas, de que forma podemos trazer isto tudo parxalda nossa sala de aula de inglés?

De que forma é possivel trabalhar o conhecimemsti@mico, ou seja, tudo aquilo que diz
respeito a lingua em si, o contetdo programatiem enesmo tempo, trabalhar cidadania com
0 objetivo de formar alunos cidadaos e alunoscodft Dificil? Muito! Mas a possibilidade de
refletirmos sobre estes aspectos, ja abre um cangpiata um possivel trabalho. O sentir-se
incomodado com estas questdes, sem saber o quesfa@aeno comecar, € 0 primeiro passo.

Outra possibilidade de viabilizagdo da propostanacé o uso da discussdo em sala de aula,
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como instrumento de mediacdo semibdtica para a fgtando aluno cidadéao e critico. A secéo
abaixo explora este tema.

1.3.5. Discussédo e formacdo critica

Nesta secao, defino a discussdo como forma deagresiote desenvolver o pensamento
critico, e as perguntas como instrumentos de m&diagmidtica na formagdo do aluno
critico, com base em Brookfield, Freire e Giroleteire (1970), afirma que as perguntas sao
importantes na formacdo da consciéncia criticao eahhecimento verdadeiro. Para ele, o
mundo pode e precisa ser mais justo, mais bonitsaiss democratico e a educacdo é o
caminho para a libertagcdo. Ela pode resgatar agg@mttiumana, atuando contra os efeitos da
opressao, contribuindo para a humanizacao.

Em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, ele argumepia vale a pena lutar pela
democracia, que a educacao critica € um elemersicobpara a mudanca social e que a
ideologia politica € inseparavel de nossa compéeeds mundo, do poder e da vida moral
que aspiramos ter. A sua grande inspiragao, nésts i a elaboracdo de uma teoria de
mudanca social e compromisso, para que os cidguéessem se tornar sujeitos da historia e
agentes criticos de seu proprio destino.

Nessa mesma linha, Brookfield (1987) comenta gam ps alunos desenvolverem o
pensamento critico, € necessario, em primeiro Jupsr a sala de aula seja um espaco, onde
eles se sintam livres para colocar-se, para exgpresas idéias e pontos de vista. Cada aluno
traz para a sala de aula as suas experiéncias dist@ias, que sdo socialmente construidas e
que passam a fazer parte da sala de aula, assimaamaterial didatico. O professor precisa,
entdo, encorajar os alunos a falar de suas exp@&®mue demonstram como foram
constituidos, como pensam e agem. Entretanto, essgeriéncias precisam ser
problematizadas para que possam ser instrumentogpamdizagem, para que haja um
movimento na ZPD da atividade.

A discussdo em sala de aula é, entdo, uma formaiadélizar o processo de
desenvolvimento do pensamento critico, revelando/ersidade de opinides sobre assuntos
complexos e permitindo que o conhecimento cotidsg)a parte integrante da sala de aula. A
discusséo é, dessa forma, um processo democratcqual todos podem participar e se
expressar, o que envolve regras de participacaoirgphgem o aprender a ouvir, tomar o
turno, argumentar e contra-argumentar, respeit@@igido do outro, entre outras. Assim, a
sala de aula pode ser um lugar onde os alunosfespares aprendem a se colocar, a discutir

idéias. Assim, quando os alunos percebem que quiafes tem valor e sdo levadas em
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consideracdo, ndo ha como prever as diferentepguigas que podem aparecer em sala de
aula. Para que isso aconteca, Giroux (1997) eafgtie é necessario que:

- 0 professor estejaconsciente de seu papel, fazendo perguntas para dar
prosseguimento ao assunto, parafraseando quarmaniacon&o esta clara e fazendo
a ligagcdo de uma idéia com a outra;

- 0 professor e 0os alunos prestatencdono que o outro diz, j& que muitas vezes o
professor ndo terpaciéncia para ouvir a opinido de seus alunos, levando-as em
consideracao, por sentir-se ainda como o detenteaber;

- 0 professor e os alunos tenh&wmildade para perceber que sempre aprendemos
uns com 0s outros;

- 0 professor e 0s alunos preocupem-se com o0 desaneolto de cada um. A sala de
aula colaborativa é aquela na qual alunos e professor se respaasabilpela
aprendizagem do outro;

- alunos e professor tenhatvoa vontade para discutir, trazendo para a cena
evidéncias, dados, argumentos e contra-argumentos.

Além de processo democratico, a discussao € ¢riicdorme comentado por Giroux
(1997), quando os participantes tomam parte contea@bertas e dispdem-se a argumentar e
contra-argumentar, quando a voz é dada a eles,qparpossam falar de suas experiéncias
sociais, falar das diferencas e discutir topicos fjutalecam a cidadania. Ser ouvido é ser
respeitado. Quando falamos e ndo somos ouvidosmesnque ndo temos voz, que estamos
sendo ignorados e desrespeitados. E fato que nuitEs sdo silenciadas na sala de aula,
tanto pelo professor, como por alunos mais comtimasa Com os alunos deficientes, é a
prépria sociedade que se encarrega de silenciax @z, uma vez gue 0s considera incapazes
e limitados.

Freire (1970) também defende a educacao problesdatia com base em perguntas,
gue capacita o aprendiz a adquirir as habilidadetochada de decisdo necessarias para se
tornar um participante ativo, um agente criticareagnsciente na vida da comunidade. Para
ele, o educador democratico é aquele que sabe osivEpresentantes de minorias, que sao
basicamente oprimidas. Se ndo aprendermos comopexsigs vozes, ndo aprenderemos como
falar. E preciso saber ouvir as vozes silencigoas procurar formas que poderdo propiciar o
processo de leitura do mundo silencioso que esténtma relagdo com o mundo dos alunos.
Isto significa que o professor deve estar imersexperiéncia historica e concreta dos alunos,

nao de uma forma paternalista, para falar por elags do que verdadeiramente ouvi-los.
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A discussdo critica possibilita, dessa forma, poebgplorar e trabalhar com a
diversidade, a qual existe em toda a sala de &M#smo os alunos que parecem ter as
mesmas opinides, tém experiéncias, conhecimentspmedidade e ideologias diferentes.
Quem somos e como vemos 0 mundo sdo substancialnefhienciados pela nossa
percepcdo de raca, classe e identidades sociigcase A escola representa um papel crucial
na construcdo dessas identidades, conforme apanita Mopes (2002). E na escola, que as
criancas, em geral, confirmam ou contestam quem eslocomo foram construidas suas
identidades na familia. A discussao tem, entdo,papel fundamental para a construcéo,
contestagéo ou confirmacgao de identidades na escola

Entretanto, como apontado por Brookfield, muitazege ndo nos sentimos preparados
para discutir a diferenca, para dar voz a elargustica. Mas o fato de trazé-la para a cena,
tirando-a da sombra, ja demonstra um movimentopomto de partida.

Além de ser um processo critico e democratico, Breld e Preskill (1999) definem
discussdo como um processo que envolve reciprazidad movimento, troca e
guestionamento, colaboracdo e cooperacao, forndaligainformalidade, e apontam como
principais beneficios deste processo:

- ajudar os participantes a ter um entendimentccorg&bbre o topico ou tépicos e a
explorar diversas perspectivas;

- aumentar a consciéncia e tolerancia para ambigéiéadxpor os participantes a
diversidade de opinides;

- encorajar o aluno a ouvir e demonstrar respeita @ginido do outro;

- aumentar a agilidade intelectual e desenvolver ppadade de comunicagdo de
idéias e significados;

- desenvolver a aprendizagem colaborativa,

- ajudar a desenvolver capacidade de sintese.

Para viabilizar, entdo, a discussdo em sala de faziae necessario analisar os tipos
de perguntas e como elas podem ser instrumentogedi&acdo semidtica para a formacéo de
sujeitos criticos. Lucioli (2003) discute em sussdrtacdo de mestrado os diversos tipos de
perguntas que fazem parte da sala de aula de .ifgj€sita autores que pesquisam o topico,
dentre eles: Fernandes (1992), Coracini (1995)ef=s¢ein (2002) e Martins (2003), entre
outros. Os tipos de perguntas propostos por Breloké Preskill incluem as que pedem mais
evidéncia e informacao sobre os fatos, perguntaspgumitem ligar a opinido de um aluno

com a do outro e as que permitem colocar-se no tlayautro.
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Ja Morales (1998) propde as perguntas para \@rifiprogresso da classe, consolidar
o que foi aprendido, diagnosticar problemas deralizagem e também para estimular o
pensamento critico e criativo.
Neste trabalho, que objetiva investigar a salaula eomo espaco de formacédo do
aluno critico, as perguntas como instrumento deagéd semiotica objetivam:
- possibilitar a ligagdo do conhecimento cotidianmapcientifico;
- possibilitar a reflexdo sobre o papel de cada usooeedade;
- possibilitar a reflexdo sobre experiéncias e he$dessoais que se ligam ao topico
em pauta;
- possibilitar a percepcao de aprendizagem;
- possibilitar o desenvolvimento do pensamentoccriti
O quadro abaixo sistematiza os tipos de pergunszsittlos nessa secdo e os que
serao investigados nesta tese.

Quadro 4 — Tipos de perguntas

Autores Tipos de perguntas

Brookfield e Preskill (1999) perguntas que pedem mais evidéncia e informacéo;
e perguntas que pedem explicacdo ou clareamento;
e perguntas abertas com como e por que;

e perguntas que possibilitam ligar a opinido de ummalcom

outro;
e perguntas hipotéticas que permitem o colocar-sdugar do
outro;
Morales (1998) » Perguntas para verificar o progresso da classe;

» Perguntas para consolidar o que foi aprendido;
» Perguntas para diagnosticar problemas do aprerajizad
» Perguntas para estimular o pensamento criticcagwari

Motta (2004) * perguntas que possibilitem a ligagéo do conhecioneatidiano
com o cientifico;

» perguntas que possibilitem a reflexdo sobre o pdpelada un
na sociedade;

=

e perguntas que possibilitem aos alunos trazer sx@eriéncias ¢
histérias para a cena;

* perguntas que possibilitem aos alunos perceber e| qu
aprenderam;

* perguntas que possibilitem aos alunos o desenveitiondo
pensamento critico.

Concluo esta secao, retomando Freire, segundolppgra que o professor torne-se,

realmente, um educador, ele precisa desafiar albde criativa de seus alunos, para que eles
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se tornem donos de sua prépria historia. Assirprafessores precisam transcender sua tarefa
meramente instrutiva e assumir a postura éticandeducador, que acredita na autonomia,
liberdade e desenvolvimento daqueles que educas@éfid, segundo ele, € ndo tentar salvar
este mundo, romantizando-o, mantendo o oprimidoocque acorrrentado a essas condi¢cdes
romanticas e o educador em sua posicdo de sergprimido, encarando-o como heroi
romantico. O que ele propde € um profundo respeita identidade cultural, pela linguagem,
pela capacidade, cor e género do outro. Em suneaggalunos possam ter na sala de aula, o
espaco onde aprendem a se constuirem como cidedfices.

Esta secéo, que apresentou a discussdo como uma dier viabilizar a formacgéao do
pensamento critico em sala de aula, finaliza @iergarte da fundamentacédo teérica, que
objetivou discutir o sujeito professor de ingléspralando a sala de aula de inglés como um
espaco para constituicdo do aluno cidadao e do altitico. Faco, a seguir, a apresentacao da

base tedrica de analise de dados.
1.4. Base Teorica para Analise de Dados

Nesta secdo, discuto a base tedrica para anaksdadios, da qual fazem parte a teoria
da atividade, com analise descritiva dos sistereag, andlise do discurso. A teoria da
atividade oferece, para o pesquisador, além da pase discussdo tedrica, uma base de
analise nao reducionista, que permite compreersl@lados, ajudando a estrutura-los, sem,
entretanto, prescrever o que deve ser procuradmtapdo para a necessidade de levarmos
em consideracdo a importancia do contexto e darlustade dos elementos da atividade.

Dentro desta abordagem, portanto, a atividade n#masimples acdo, mas uma acao
coletiva, culturalmente e historicamente mediadsgu8do Engestrom (1987), os trabalhos
que utilizam a TA, como sustentacdo tedrica, dewdaentar a analise para 0os componentes

do sistema de atividade, o qual € composto pefpsrges elementos:

0s participantes da atividade;

0s instrumentos de mediacdo semidtica que sdosisadrabalho;

- asregras gue orientam como eles trabalham;

- objeto para o qual os membros desta comunidadgedirseu trabalho;

- acomunidade de onde vém os participantes;

- aforma como o trabalho é dividido;

- 0s resultados esperados desta atividade.

Dessa forma, neste trabalho, no qual investigo c@mprofessora pesquisadora

aprende a ensinar inglés para alunos cegos e caa\ns8ao, 0S eventos organizam-se como
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sistemas de atividade, onde s&o descritos e ahadisss elementos, a relagédo entre eles, os
gue 0s sujeitos trazem para 0S sistemas e 0s tosn# movimento que promovem
transformacdes, uma analise que tem uma basetdescri

A analise descritiva dos sistemas permite uma melbimpreensdo desses eventos e a
busca dos sentidos que 0s sujeitos expressamaoboisas do mundo; neste caso especifico,
os sentidos que eles atribuem ao ensino-aprendizdgeinglés, analise esta que passa pela
subjetividade do préprio pesquisador.

Além da analise dos sistemas, faco, também, nestallho, a analise do discurso,
utilizando algumas ferramentas discursivas, a saéeantamento dos contetdos tematicos,
modaliza¢des e posicionamento enunciativo. Alénodisnaliso os tipos de perguntas que
permitem a formacédo do aluno critico, verificandmibém a distribuicdo de turnos, ou seja
guem toma a iniciativa de introduzir e de encevsatremas e com que objetivos.

A secdo seguinte apresenta a relevancia da amf@iskscurso para este trabalho e a
posi¢cdo ocupada pelo discurso nos sistemas ddadwi

14.1. Discurso na sala de aula e a teoria da atividade

Valsiner (1998) discute o discurso escolar como uarestrucdo compartilhada entre
sujeitos, os quais imprimem sentidos diferentesna multiplicidade de significados. Nao
apenas refletem a constituicdo dos sujeitos, cambém os posicionam nos sistemas de
atividade, nos quais participam, fazendo uso deumentos de mediacdo semidtica para
organizar e dar continuidade ao processo de cowrgane ndo sendo, pois, apenas uma
transmissao cultural unilateral do professor pasduno. Além disto, o discurso da sala de
aula, considerado como uma construcdo compartillgaga envolve diversos sujeitos, € um
instrumento que pode ajudar a revelar a compleridadorocesso de aprendizagem.

Valsiner afirma que o discurso implica em uma camst negociacdo de limites,
fazendo referéncia aos conceitos de ZML (zona deimemto livre), e ZAP (zona de acéo
proposta), ja abordados na secdo 1.1.4, onde dismutlimitagbes e possibilidades nos
sistemas. No discurso, a ZML pode ser entendidaboaoma zona de restricdo, de negociacao
de limites, em que 0s sujeitos participantes faaeso de significados, atribuindo-lhes
sentidos pessoais dentro da restricdo imposta gsa& sona. A ZAP, por sua vez, como ja
apontado, € a zona de geracao de novas possikiidedmo a criacdo de novos sentidos e a

transformacéo da acdo atraves do discurso.
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A fungcdo canalizadora da mediagdo semiltica queolemvas zonas acima
mencionadas, esta presente, portanto, no disquesmitindo que sejam atribuidos sentidos
aos muitos significados. Isto fica claro na afira@de Cassirer (1957), apud Valsiner (1998):

“A linguagem néo flui tranquilamente por um leit® preparado; a cada instante
deve cavar um novo canal, e é este fluxo vivo gueada passo, produz formas
novas e mais desenvolvidas.” o(pa)

Na sala de aula, esse fluxo pode ser percebido ismurdo dos sujeitos, que
desempenham diferentes papéis nas diversas acéesompdem o sistema de atividade,
orientados para um objeto e movidos por motivaerfdo uso de instrumentos semiéticos. O
discurso neste sistema de atividade traduz n&orgemegue 0s sujeitos (alunos e professor)
fazem, mas como fazem e porque fazem.

Nesse sentido, a analise do discurso educaciorgyndo Mercer (1998), vem
possibilitando uma melhor compreensao das raz@esneodo como os alunos aprendem ou
nao aprendem, do porqué e do como o0s professonésbcem, em maior ou menor grau,
para a aprendizagem. O ambiente da sala de aul éiagrocosmo de uma sociedade,
conforme ja comentado anteriormente, com papéiaisqureestabelecidos e relagdes sociais
em constante reorganizacao (Valsiner, 1998), o tpuea o discurso de sala de aula
extremamente complexo e objeto de andlise dentdiveesas perspectivas.

Além disso, o discurso escolar reflete a estruso@al de poder da sociedade, sendo
que a sala de aula é, geralmente, restringidarairtente pela limitacdo dos papéis sociais
dos sujeitos envolvidos. Ao professor cabe o pdpeadrientador, coordenador e organizador
das tarefas escolares e ao aluno, o de particigite ou ndo, muitas vezes de mero
coadjuvante. O estabelecimento de papéis, em saald, restringe a acdo e pode limitar as
possibilidades de construcdo de outros significaadoa a pratica educacional e oportunidades
de aprendizagem, um trabalho que seria feito na&@ZPD.

Nesta tese, a andlise do discurso da sala de awrtdte observar as oportunidades de
aprendizagem que séo criadas, principalmente pmlode perguntas que sao utilizadas pela
professora, possibilitando ou ndo a formacao deoalicriticos. Além disto, a analise do
discurso, tanto dos alunos como da professora, ipdiEr a manutencédo da estrutura social
que exclui as pessoas com deficiéncia das atividadeolares e sociais, como também
evidenciar os sentidos que eles atribuem ao ergirendizagem. A analise do discurso,
segundo Fairclough (2001), contribui para a commm&e da construcdo das identidades
sociais e as posicdes dos sujeitos. Contribui tpata reproduzir as praticas sociais, como

para transforma-las.

89



B Capl’tulo 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Para viabilizar essa andlise sédo feitos o levamtomdos conteddos tematicos, das
modalizacdes e do posicionamento enunciativo, as@asso a detalhar abaixo.

1.4.2. Ferramentas discursivas

Apresento, a seguir, a discussdo tedrica sobreraanfentas discursivas que serao
utilizadas na andlise dos dados, dentre elas ce@dattematico, as modalizacbes e o

posicionamento enunciativo.

1.4.2.1 Conteldo tematico

O conteudo temaético, conforme definido por Brontka®99), refere-se ao conjunto
de informacbes que sao apresentadas no texto. Edtamacdes indicam os sentidos
construidos pelos sujeitos, seja pelos seus canbatis, como pela experiéncia e vivéncia
que estao organizados em sua memoria.

Neste projeto, o levantamento dos contéudos teosatior meio das escolhas lexicais
possibilitara conhecer os sentidos que a profesgataui ao ensino-aprendizagem de inglés
para alunos cegos e com baixa visdo. Além disteyantamento dos contetdos tematicos
possibilitara conhecer os sentidos que os alunggssce com baixa visdo atribuem as suas

experiéncias de aprendizagem.

1.4.2.2 Modalizac¢des

As modalizagbes sdo mecanismos enunciativos quectdno finalidade traduzir
comentarios ou avaliagbes formulados a respeitdgims elementos do contetdo temético.

Para Koch (2002), modalizadores séo todos os eleswéingiisticos que funcionam
como indicadores das intengfes, sentimentos edesitWlo enunciador com relagcdo ao
discurso. Estes elementos revelam o maior ou ngmaor de envolvimento do falante com o
contetdo veiculado e podem traduzir as diversassvexpressas no discurso. No enunciado
no qual as modalizacdes aparecem, o conteudo pcapwd, propriamente dito, se encontra
na oracao seguinte, servindo a primeira parte ap@asaa modaliza-lo, expressando o
sentimento, o envolvimento maior ou menor do falazdm o conteudo proposicional. As
modaliza¢cdes podem até indicar um certo distancitondo enunciador, um eximir-se de
qualquer responsabilidade sobre o fato. O modo @ iz aquilo que é dito pertence muito
mais ao universo da representacao do que ao unigeneferéncia.

As modalizacdes sdo expressas por meio de verbdaisn@dvérbios e expressdes
modalizadoras. Sdo comuns 0s tempos verbais do cwutcional, os auxiliares de modo
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como: querer, dever, ser necessario e poder,ggasar, gostar de, desejar, ser obrigado a; 0s
advérbios ou locugBes adverbiais como: certamgmtyavelmente, evidentemente, talvez,
verdadeiramente, sem duvida, obrigatoriamente Adédm disto, as oracdes impessoais como:
€ provavel, é lamentavel, admite-se geralmente..quanbém fazem parte do quadro das
modalizacoes.

O uso das modaliza¢gGes permite ao enunciador, dedtmch (1984), a colocar-se no
campo da indeterminacdo, do polémico, do facuttat® enunciador ndo impde, ou pelo
menos finge ndo impor sua opinido, deixando aopteced aceitar ou ndo 0s argumentos
apresentados. As modalizagcbes ndo estdo presemtestes onde os dados sao absolutos, ou
sem avaliacdo, mas sao frequentes em artigos fiesti politicos, onde os contetdos
deverao ser discutidos e avaliados.

Bronckart (1999) inspirou-se na teoria dos trés aognde Habermas para classificar

as modalizagbes em:

- Modalizac¢des logicafO enunciador faz uma avaliagdo do enunciado case ho
conhecimento do mundo objetivo, mostrando sua erengdescrenca com relacéao a
esse conteudo (necessario ou possivel, provavekeinplos: talvez...é evidente
gue..., é necessariamente ...

- Modalizacdes debdntica® enunciador faz uma avaliagdo do contetudo apaias

regras do mundo social, apresentando este containo um dever, uma obrigacao
social, um direito (é obrigatorio, devemos...)

- Modalizacfes apreciativa® enunciador faz uma avaliacdo do conteudo casr ba

no mundo subjetivo, apresentando-o como bom, raha, infeliz, etc (felizmente,
€ estranho...)

- Modalizacbes pragméatica®® enunciador da a um outro agente determinadas

capacidades de acao ou intencdes, razbes e cauaasip acao.
A marcacgéo das modaliza¢bes, segundo Bronckarg, gerdobservada em:

- tempos verbais do modo condicional,

- verbos auxiliares de modo: querer, dever, ser sagese poder e outros que
podem funcionar como verbos auxiliares de moda., @ensar, gostar de,
desejar, ser obrigado a, e outros;

- advérbios e locugbes adverbiais: certamente, pebwvente, evidentemente,
talvez, verdadeiramente, sem duavida, felizmente,felimmente,

obrigatoriamente, deliberadamente, etc;
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- oracdes impessoais que regem a outra oragdo: évelayue..., € lamentavel
gue..., admite-se que..., sem duvida que...
Neste trabalho, a analise das modaliza¢cdes coatphta entender o0 maior ou menor
grau de envolvimento dos sujeitos com o que ¢é slita,posicéo e avaliacdo sobre o contetudo

proposicional.

1.4.2.3 Posicionamento enunciativo

O posicionamento enunciativo ou distribuicdo deegpzsegundo Bronckart (1999),
pode ser definido como a responsabilizacdo peloégaaunciado, ou seja de quem sao as
vozes presentes no discurso, as quais podem sepaaigis em trés categorias: voz de
personagens, voz social e voz do autor do texto.

As vozes de personagens sao procedentes de agempisados nas acoes
constitutivas do contetdo tematico, ou de intetim@s implicados no discurso, ou ainda, de
autores citados no discurso tedrico. As vozes S06ED vozes de personagens, grupos ou
instituicdes sociais que ndo participam como agem@as sdo mencionados como instancias
externas. A voz do autor, por sua vez, é a vozedaga que produz o discurso e que intervém
para comentar ou avaliar o que € enunciado. O ,texto geral, é polifénico, quando &
possivel perceber nele as diversas vozes. Essas wt@o sdo traduzidas por marcas
lingUisticas especificas, mas séo inferidas narieido texto. Podem ser explicitadas,
entretanto, por formas pronominais ou por frases.

Neste projeto, a analise das vozes presentes norsts tanto de alunos, como da
professora, possibilita conhecer melhor a posicés sujeitos e 0 quanto eles estdo
implicados na acdo ou temem se envolver e se reapitizar por ela. Além disto é possivel
observar a presenca de outros vozes no discurssugltos, tais como vozes de instituicoes,

vozes de autores e vozes sociais.

1.4.3. Perguntas como instrumentos de mediacdo semiotica

Conforme ja discutido anteriormente, as pergunts isstrumentos que podem
possibilitar a formagédo do pensamento critico ela da aula (Giroux, Freire e Brookfield).
Nesta tese, elas fazem parte dos procedimentogalses na investigacdo da sala de aula
como espaco de formacédo de cidadaos criticos.

Também Kerbrat-Orecchioni (1992) discute as peggintomo instrumentos
mediadores entre os participantes em uma inter&ga. ela, as perguntas permitem o agir

sobre o outro, provocando uma reacdo. A perguni@egsa forma, um ato iniciativo da
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conversacgdo que exige do interlocutor uma reacdabelecendo-se uma relagdo matua entre
enunciador e interlocutor.

Ao analisar os tipos de perguntas, € importante sgja também observada a
distribuicdo dos turnos, ou seja, quem toma adti@ de introduzir e de encerrar os temas e
com que objetivos. Kerbrat-Orecchioni refere-ses icomo andlise dos turnos da fala, os
quais marcam a interacdo verbal. Segundo ela, tedagpraticas comunicativas sao
procedimentos ordenados, que obedecem a esquereastapelecidos, segundo regras
funcionais. Essas regras permitem a alternanciardes, a organizacao da interacdo e das
relagdes interpessoais.

Para que haja didlogo, € necesséario que os intikol@s participem da interacdo em
turnos. Assim, toda interacdo se apresenta como sunassao de turnos de fala, com
alternancia da tomada da palavra pelos participaddanteracéo. A atividade dialdgica tem,
entdo, por fundamento esse principio de alternanEmtretanto, em uma sala de aula, essa
interacdo é caracterizada, geralmente, pelo nUmearor de tomadas de turno pelo professor,
que tem por objetivos, iniciar e expor o tema, pizar a discussao, propiciar a participacao
de todos, tentar fazer a ligacdo do conhecimentidli@no com o cientifico e propiciar a
formag&o do pensamento critico.

Nesta tese, tanto os tipos de pergunta, como guiera bs temas, retoma ou introduz
outro, serdo aspectos a serem abordados na amdiseusséo dos resultados.

O primeiro capitulo discutiu, portanto, os fundatosnedricos que dao sustentacao
para esta tese, abordando a teoria da atividaslgemo cego, o sujeito professor de inglés e a
teoria para a andlise e discussdo dos dados. dm@apitulo apresenta, em seguida, a
metodologia.
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2. METODOLOGIA DE PESQUISA

Apresento, neste capitulo, as questdes referentes a metodolpgegdesa, dentre elas: o tipo de
pesquisa, o histoérico, as informacdes sobre a professora pesquisaidstiyicdo onde a pesquisa foi
desenvolvida, o formato do curso de inglés, os participantes, os procedintéizados para a coleta
de dados, os procedimentos de analise, 0s aspectos éticos e as questdes de confiabilidade

O gquadro, na proxima pagina, apresenta o desenho da pesquisa, coguaPee pesquisa, a

fundamentacéo tedrica referente a cada uma, os participantes, os procedimenéba dele analise.
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Quadro 5 — Desenho da pesq

DESENHO DA PESQUI

Pergunta geral: COMO UMA PROFESSORA DE INGLES APRENDE A ENSINA|

Perguntas de Pesquisa

Fundamentacéo Teorica

Procedimentos de cole

dados

1. Quais sentidos a professora atr
ao ensino-aprendizagem de ing
para alunos cegos e com baixa vis

Bentido e significado
!@%})nstituigﬁo do sujeito
*fhstrumentos de mediacao semioti

ca

Contradicbes e conflito no sistema

de atividade

Limitacbes e possibilidades n
sistemas

oS

10 diarios da prof
pesquisadora

2. Como os alunos cegos e com baikanstituicdo do sujeito

visao se constituem

aprendizes?

co

thstrumentos de mediacdo semioti
Histérico da deficiéncia

6 entrevistas com a

Como a sala de aula se organiza
um espaco para constituicdo
alunos criticos?

éimitacbes e possibilidades n
déstemas, ZPD, ZML, ZAP

Sala de aula como espaco p
formacao do aluno critico

oS

ara

Conhecendo a sala de aula de ing

diarios das aulas
transcricdo de 6 au
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2.1. Tipo de pesquisa

Este trabalho € uma pesquisa critica de colaboragadorme discutida por Magalhdes
(1998, 2002, 2004) e Liberali (1999, 2002). E caitpor ser um processo investigativo que
objetiva a observacédo, analise, e transformacaacdes, na sala de aula de alunos cegos e
com baixa visdo. Neste projeto, a sala de aulanglés é considerada como um espaco de
formacdo de sujeitos criticos, onde, tanto alunosnac professora, a partir desse
entendimento, poderdo colaborar para abrir novosntes, tentando transformar a escola,
hoje ainda tdo excludente, em um lugar onde todoslonos possam ter seus direitos
respeitados e as mesmas oportunidades de apregmizag

E colaborativa, ja que pressupde que tanto alwwap professora, aprendam a ter
voz para reivindicar direitos para falar de suas experiéncias e sobre 0s sengides
imprimem a essas experiéncias. E colaborativa pgetivar e propor transformacéo, por
intervir na acio de acéo de aula. E colaboraté&a&ritica, por possibilitar transformacéo para
os alunos e para a professora pesquisadora. Cafalsegundo Magalhdes (no prelo),
significa agir, “agir no sentido de possibilitar que os agentes tgpantes tornem seus
processos mentais claros, expliquem, demonstrem,cobjetivo de criar, para 0s outros
participantes, possibilidades de questionar, exmandecolocar o que foi posto em
negociagdo. Implica, assim, conflitos e questiona#on®e que propiciem oportunidades de
estranhamento e de compreensao critica aos intetage

Embora esta pesquisa utilize a teoria da atividadeno base tedrica e como
instrumento metodologico e de andlise, ela ndoddormato de uma pesquisa de trabalho
desenvolvimental (developmental work research) guetipo de pesquisa que vem sendo
utilizado pelos tedéricos que trabalham com a TAf@one ja discutido anteriormente, no
capitulo 1. O pesquisador deve, entdo, formatagsgpsa dentro de um ciclo expansivo de
aprendizagem, o que implica em uma organizacavaudesde a discussao tedrica, coleta de
dados, analise de dados, nova proposta para a egalmentacdo e revisdo da acao
proposta.

A razao por nao ter adotado esse tipo de pesgemease ao fato de ja ter coletado
meus dados e ja estar com a pesquisa em andameatalo optei pela sustentacao tedrica da
TA. Entretanto, € importante mencionar que esta@oipuxe modificacbes para o trabalho
como um todo. Por ser uma abordagem, que perntiielasas diferentes formas da acao
humana, as quais sdo mediadas por instrument@devsempre em consideracdo fatores

histdricos e culturais, a teoria da atividade ntasse adequada para entender a complexidade
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do contexto estudado. Além disto, a TA apontou arsgecessidade de investigar fatores
histéricos ligados a deficiéncia para sustentaseudsao sobre a constituicdo do sujeito cego,
e fatores historicos ligados a formacdo do profesi® inglés, o que possibilitou a
compreensao de suas posi¢cdes nos sistemas dadd\dadalisados. Para isto, ampliei a coleta
de dados, olhando também para outras experiéneiapréndizagem dos sujeitos, para além
da sala de aula.

Dentro dessa perspectiva, altera-se a forma de péita os dados, buscando organiza-
los em sistemas de atividade, os quais permiteendat a relacdo entre os elementos, as
contradicbes e conflitos, e a transformacao, ptesemesses sistemas. Além disto, permitiu
gue as experiéncias vivenciadas por alunos e gzofe tivessem uma outra dimensao, ou
seja, fossem consideradas como sistemas de atgidadde estdo implicados o uso que
fazem dos instrumentos, os sentidos que imprimesuas acdes e ao ensino-aprendizagem,
COmo se constituem como sujeitos e como suas @sspa@dem ser alteradas.

Dessa forma, a presente pesquisa pode ser comEdereno uma pesquisa critica de

colaboracdo com base na teoria da atividade. Api@s& seguir, o historico dessa tese.
2.2. Contando a historia da pesquisa

Esta secdo divide-se em 3 partes. Na primeirap tcagneu perfil de professora e
pesquisadora, na segunda, conto onde tudo comecponto de partida desta tese e na
terceira apresento a estrutura do curso e o miati@tético utilizado.

2.2.1. Quem sou eu

Sou uma professora apaixonada pela sala de adanguencanta pela sua riqueza e
complexidade. Repenso, a todo momento, 0 meu papahsidero, hoje, a sala de aula como
um ponto de partida, onde os alunos poderdo aprendear alto e a derrubar barreiras.
Penso nos meus alunos cegos e com baixa visammeendo que posso, sim, ajuda-los a ter
voz para reivindicar seus direitos e sua posicasoneedade.

Venho de Itajuba, do sul das Minas Gerais, e dgddaxe este jeito mineiro de
acreditar nas pessoas, de gostar de doce muitg deammer pdo de queijo com café com
leite. De la trouxe esta mania de cumprimentar todado e de saudar a vida com alegria.
Vasculho o passado e vejo a figura do meu painbivame pela méo para a escola e dizendo
muitos “bons-dias” para quantos cruzassem nossombas.

Foi la que me formei em Letras e comecei a minheeica de professora de inglés.

Muitos anos depois, ja com filhos grandes, resailtar a estudar, motivada pela posi¢cdo que
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acabara de assumir de coordenadora de escolagiedinFiz, entdo, o mestrado no LAEL,
programa de Linglistica Aplicada e Estudos da Laggm da PUC SP, desenvolvendo o
projeto: “Reflexdo e Conscientizacdo para o UscEdeatégias de Aprendizagem - Dois
Momentos no Desenvolvimento do Professor”. Tive partunidade de trabalhar com o
conceito de reflex@o e a bibliografia classica s@stratégias de aprendizagem. Investiguei a
minha agdo como coordenadora, na tentativa de w&me conscientizacdo e reflexdo da
professora participante do trabalho, sobre a irAporda do uso de estratégias de
aprendizagem.

Como pesquisadora tive a oportunidade de me amafuno processo reflexivo,
usando a narrativa pessoal como instrumento dexéefl Pesquisadora e pesquisada foram
ambas contadoras e, a0 mesmo tempo, personagesigasienistorias. O eu-professor foi
construido de historia em histéria e pude percahiafluéncia das caracteristicas pessoais e
dessas histérias de vida na agcédo pedagogica.

Trabalhei, durante muito tempo, com formacdo defepsmres e, depois, com
formacdo de coordenadores de uma rede de idiom@mendo um trabalho de
acompanhamento virtual e presencial. O inicio dbaitho voluntario em 1999, me empurrou
de volta para o LAEL, onde comecei a fazer o dadorem agosto de 2000.

Com a pesquisa ja em andamento e a vontade de diwade aprofundar cada vez
mais na area da necessidade educacional espeauiel, por abandonar o posto estavel e
confortavel que eu havia conquistado na rede denas. Foi muito dificil tomar esta decisao,
mas, hoje, vejo o quanto foi acertada. Nado podewiginuar dividida entre um local de
trabalho, onde eu nao tinha como implementar osnuEais de pesquisa, € 0 meu projeto de
crescer na area da necessidade educacional especial

Participo desta pesquisa, como pesquisadora e eoprofessora de inglés, um dos
sujeitos dos sistemas de atividades investigadwgp jcom 0s alunos cegos e com baixa
visdo.

Relato, a seguir, o ponto de partida desse prdgfmesquisa, onde tudo comegou.

2.2.2. Ponto de partida

Esta secéo objetiva descrever o contexto. Parastsento a instituicdo, onde ensino
inglés para os alunos cegos e com baixa visao e ooldtei os dados que fazem parte desse
trabalho; chama-se Laramara, Associacdo Brasitlrassisténcia ao Deficiente Visual, e
presta, entre outros servicos, atendimento na daehabilitacdo e reabilitacdo da crianca,

adolescentes e adultos com deficiéncia visual, reimteados por profissionais da area de

99



Capitulo 2
METODOLOGIA

saude e de educacdo. A inclusdo social destasgsessmais do que um objetivo, é uma
estratégia de atuagcdo. L4 as criancas, adulto®slesadntes, cegos e com baixa visdo, tém
aulas de mobilidade, orientacdo espacial, ativislatievida diaria, alfabetizacdo em braile,
atendimento oftalmoldgico, atendimento psicologiquedagagico.

O programa de preparacdo para o trabalho, do qgel garte, € voltado a jovens e
adultos e oferece cursos de introducdo a informatioglés, orientagcdo vocacional e
profissional, atividades socio-culturais e palesttando como objetivo a preparacao para o
mercado de trabalho. A Laramara foi fundada em 18%brnou-se centro de referéncia
nacional para habilitacdo , reabilitacdo e includagessoa com deficiéncia visual. Situa-se
na Barra Funda e |4 foram gravadas as aulas drasistas com o0s alunos.

Para que eu pudesse ser admitida como voluntgsi@sentei a instituicdo uma
proposta de trabalho, a qual econtra-se no anexa,ocobjetivo e o material a ser utilizado.
Depois da aprovacdo desse plano de trabalho, iinie@do minhas atividades nesta
instituicdo, la comparecendo todas as tercas fgd@® as aulas de inglés, que a principio
eram para dois grupos, o primeiro das 8:00 hord®a® horas e o segundo das 10:00 horas
ao meio dia. Trabalhei com este esquema por 3 anoss dois Ultimos anos, com a
introducdo de um novo material didatico, e comwaesmento de um dos grupos, optei por
juntar os alunos em um sé grupo. Muitos alunosdémdeixar 0 curso, pois ndo conseguem
concilid-lo com o trabalho, devido ao horéario. Axima secdo apresenta o contetdo do curso

e a proposta de trabalho.

2.2.3. O Curso

A rede de idiomas na qual trabalhava, Yazigi Irdgus, permitiu que eu fizesse uso
do material didatico usado e produzido por eles,n@imhas aulas. A carta que enviei ao
Yazigi, pedindo permissao para o uso do materigmna-se no anexo desta tese.

Iniciei o trabalho, a principio com dois grupos, dmalunos que ndao nunca tinham
aprendido inglés e o outro com alunos que ja tink@amnivel um pouco mais adiantado,
usando o InterEnglish 1, primeiro livro do curssico, para em seguida usar o InterEnglish
2, segundo livro do curso basico, e parte do Imgligh 3. Digitava cada unidade, em
formato de texto corrido, tirando as tabelas drifigdes, para que o material fosse impresso
em braile e também ampliado no tamanho de font@&@& aqueles alunos que tém baixa
visdo. Os alunos recebiam do Yazigi, as fitas €EBs que acompanham o material didatico.
Com o lancamento de material didatico novo pararseccbasico, o CEP — Communicative

English Program, deixei o InterEnglish e passdilzar o novo material. Passei a receber os
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arquivos eletrénicos das unidades, o que facilitdtabalho de preparacao do texto para ser
impresso em braile.

O trabalho desenvolvido em sala de aula abrangiguaso habilidades: expressao
oral, leitura, escrita e compreenséo oral. O natelidatico, tanto o InterEnglish como o
CEP, possibilita a comunicagdo e compreensdo dacéies rotineiras como apresentacoes,
informagdes pessoais, preferéncias, passatempusidades de lazer, profissdes, tipos de
comidas, filmes e livros, viagens, descricdo des@as e lugares, enderecos e localizacéo de
lugares especificos. Usei também as unidades oo di atividades, que eram muitas vezes
trabalhadas em sala de aula, como reforgo e coojetivio de resolver algumas duvidas.

Além das unidades do material didatico, trabalt@ihbém, com algumas mdusicas,
com um material especifico para fazer atendimeglfénico, e com a unidade 1 do livro
“Rights in Deed — Human Rights Education”, livrm@uzido na Roménia para ensinar inglés
com enfase em cidadania.

O quadro abaixo apresenta o contetudo programaticoaderial didatico utilizado.

Quadro 6 — Conteudo programatico do curso

Nivel 1 Nivel 2 Material Novo

Greetings and introductions Hobbies and free {i@eeetings and introductions, exchanging perspnal
activities information and expressing feelings and opinionjs

Asking and giving Talking about pastExchanging personal information and talking aljout
information activities occupations
Talking about place andralking about Talking about habits and routines, nationalitied f|an
date of birth, family andunaccomplished planslocations
astrological signs asking and giving opinions
Information about countrigsAsking and givind Talking about personal characteristics, star signs,
and nationalities directions likes and dislikes and free time activities
Talking about peoplelsMaking and acceptingTalking about someone’s family, age, likes @and
occupations and places |dfivitations dislikes
work

Talking about daily routine] Talking about peoplaccepting and refusing invitations. Talking abput
places and activities preferences. Exchanging knowledge about |the
world of entertainment

Talking about likes anfHealth and problems.
dislikes and entertainment| Giving and taking advice

Talking about eating habif$Going shopping
and ordering a meal
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2.3. Participantes

Os participantes da pesquisa sado os alunos cegom éaixa visdo e a professora
pesquisadora. Foram muitos os alunos que parta@ipadas minhas aulas e que estao
presentes nos meus dados. O critério utilizado paelecdo dos participantes desta pesquisa
foi referente ao tempo de permanéncia no cursassiduidade as aulas. Desses alunos, seis
sdo cegos: Mario, Renato, Natalino, Cynthia, Zéd&andoval e quatro tém baixa viséo:
Rosana, Rose, Rosangela e Samuel. Eles tinhamdeuiaglés uma vez por semana, as tercas
feiras, das 8:30 as 10:30 horas. Escolhi dois aludario e Rose, para serem os participantes
focais, por suas experiéncias, um em escola e$pegiautra em escola regular.

Os dados foram coletados através de observactmdale entrevistas, as quais serao
detalhadas na secao sobre os procedimentos da.déd€b, a seguir, a apresentacdo de cada

um dos alunos participantes.

- Mario tem 41 anos e foi escolhido como participdatal. Nasceu prematuro, com
uma irma gémea, e devido ao tempo de permanéncimcobdadora, teve um
descolamento da retina que o deixou cego. Teve iofaacia alegre, de muitas
brincadeiras, apesar da protecdo exagerada depaesusCom sete anos, foi para
uma escola s6 para cegos, o Instituto Padre Ctinzte ficou interno, sé saindo nos
finais de semana. A separacao da familia foi diéicloida. La ficou até os 21 anos.
Mais tarde fez o supletivo e hoje trabalha na jiree Mario se expressa muito
bem. Hoje esté tentando superar 0os seus medosiessgaranca. Seu progresso no
inglés é notavel. Chega a ligar em inglés pararmegilicacdes sobre o homework.

- Rose, outra participante focal, tem 40 anos. Teixabaséo devido a uma doenca
chamada retinose pigmentar, doenca degenerativéticgnAos nove anos, ela
comecgou a perder a visdo, quando estava na tesggim Foi ficando dificil ler o
livro, entender o que estava escrito no quadro. €gonn a usar oOculos, a fazer
exercicios, mas nada resolvia. Ela ndo queria fpla as pessoas de suas
dificuldades. Tinha vergonha. Relata que uma psofaslhe deu zero porque ela se
recusou a ler alto um texto. Fez faculdade conudaagle uma amiga que lia para
ela. As aulas de inglés e os passeios do Grup@'Tiemam determinantes para
mudar sua vida, para ter mais amigos e mais cadiammais vontade de lutar. Hoje

ela faz massagens e da aulas de ioga.

4 Grupo Terra refere-se a um grupo de voluntarios teva os pessoas com deficiéncia visual paraantato maior com a natureza, com
uma proposta de mudar a viséo negativa sobre aaegupossibilitando que deficientes e voluntasegam agentes transformadores. Foi
criado em 2002 por Isabela e Ricardo, sendo quergiro passeio foi feito com os meus alunos.
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Renato tem 24 anos. Nasceu cego, filho de paisscégwendeu a ler e a escrever
com seus pais. Comecou a estudar em escola reqaardepois do segundo ano,
fez teste para ingressar no Instituto Pe. Chidiitincdo para cegos, onde estudou
até a oitava série. Quando voltou para a escoldaegara cursar o ensino meédio,
teve sérias dificuldades de adaptacdo. Repetizdsve primeiro colegial, pois além
da dificuldade de adaptacgéao, foi atropelado e ¢gseficar hospitalizado por algum
tempo, o que interferiu na sua aprendizagem. Elecimea que é muito importante
poder contar com a ajuda dos colegas, entretati@ @@e, muitas vezes, o aluno
com dificuldades educacionais especiais se aconmexjgera muito a ajuda dos
outros e ndo tem motivacdo para superar as inurddrasidades que encontra no
seu percurso. Renato € musico e participa de ujnr@ongue toca em bares.
Natalino tem 67 anos, era dentista e ficou ceg@thanos por causa da diabetes e
hipertenséo. Foi muito dificil conviver com a déitcia no primeiro ano, mas aos
poucos foi reaprendendo a viver. Frequentou a RdudBorina Nowill e a URDV
— Unidade de Reabilitacdo de Pessoas com defiaiérisual, onde aprendeu o
braille, trabalhos manuais e datilografia. Hoje fi@&gicas e participa ativamente de
movimentos para a melhoria das condi¢cbes de vidap#gssoas com deficiéncia
visual. Relatou que, recentemente, em uma comeamiEM 0S colegas de turma,
ele fez uma palestra, contando a eles, como um\aegoo que faz, surpreendendo
a todos pela sua coragem e determinacéo. Hojeliddatgava uma revista em fitas
cassete, A Revista Falada do Brasil, com noticiestgpuve no radio, na televisdo
ou que recebe por e-mail, sobre questdes ligadpess®as com deficiéncia visual.
Depois de pronta, Natalino envia cOpias da reysta instituicdes e para varias
pessoas com deficiéncia. A Revista Falada do Béassta na sua 1Eticdo e de
20 passou para 175 exemplares. Um outro meio gtaditNaencontrou de fazer as
noticias chegarem até os pessoas com deficiénsiaalvioi através do radio.
Atualmente ele é colaborador do Programa Espagaridtivo da Radio 9 de Julho
(AM/1600 Khz), que dedica sua programacdo as psssmen deficiéncia,
transmitindo informacdes sobre saude, lazer, ediocatabalho e muitas outras.
Natalino produz e reproduz conteudos que vao desdérias, entrevistas e artigos,
tanto para a sua revista falada, quanto para garayda radio.

Cynthia tem 24 anos. Ficou cega aos 4 anos emréac@ de um tumor no nervo
otico. Estudou em escola especial até a oitava.s&cha que isto foi bom por ter

tudo o que precisava la4, mas por outro lado n&®stu preparada para a vida, por
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causa da falta de interacdo com as outras peddops.cursa Letras na Unicid e
quer trabalhar com correcéo e traducao de livrodaslaulas de inglés. As maiores
dificuldades que tem no momento séao devido a twtanaterial em braile e a falta
de cooperacdo dos colegas. Ela se sente poucotadegpara pedir ajuda porque
acha que incomoda e nao quer que as pessoas ajigdara vontade. Cynthia nao
gosta de andar com bengala, ndo gosta de mostragse Revolta-se com a sua
condicéao.

- Samuel tem 25 anos e hoje esta fazendo curso @en@s de Informacdo na Unicid.
Comecou a ter problemas na visdo aos 8 anos de,idagido a um problema
genético. Em um ano ficou com baixa visdo, com Beuen olho e 2% no outro.
Por causa disso, teve que deixar a escola, quastdeacfinalizando a®Xérie. O
Instituto Pe. Chico, escola especial para pessoasdeficiéncia visual, era muito
distante de sua casa, ndo podendo, com isto, figgli®e SO voltou a estudar
guando estava com 21 anos, para fazer o cursotisopl€onseguiu fazer todo o
ensino fundamental e médio em trés anos. Aprendale kros 15 anos. Samuel
enfatiza que as escolas precisam ter salas desocgequarra que os alunos pessoas
com deficiéncia visual possam ter acesso a matmdiraile.

- Rosana tem 26 anos e 5% de visdo desde que n@seaudo era pequena estudou
em escola especial para cegos, mas teve um cogfiitale e teve que sair. Ela ndo
gueria aprender braile, ndo queria usar bengaleri®aprender a escrever em tinta,
gueria aprender a desenhar. Foi para a escolaaregprh 9 anos e acha que isto foi
muito bom, pois hoje sabe escrever em tinta e emfebSuas maiores dificuldades,
na escola, foram com inglés e matematica. Seusgsaoifes ndo tinham paciéncia e
nao sabiam como lidar com seu problema. Segundoneléos tém uma visao
paternalista com relacdo ao aluno com dificuldasiiscacionais especiais, dao a
nota por dar, sem que o aluno tenha feito o trabadRosana acha que o aluno
também tem que se ajudar e mostrar para o professolegas como eles podem
ajudar. Rosana ja trabalhou na Natura como pasredishoje, trabalha na prefeitura.

- Zilda tem 43 anos. Ficou cega ha 16 anos por cdeisama conjuntivite. Ficou 10
anos sem sair de casa, isolada da sociedade, cdm teemundo, sem aceitar a
cegueira, a limitagcdo. Dentro de casa, aprendeudarcde suas coisas, a separar
suas roupas, por cores e modelos, tempo de usonparprecisar depender de sua

mae para tudo. Vem de familia numerosa e pobremsigacriou sozinha 10 filhos.

5 Panelista é aquele que experimenta aromas, tdstarqualidade dos perfumes.
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Antes de ficar cega, trabalhou em firma de costugomo baba, para poder se
sustentar e comprar suas coisas. Foi ficando rerdeprimida e irritada dentro de
casa, até que um dia, resolveu aceitar a sugestdeudoftalmologista e foi procurar
a Fundacéo Dorina Nowill, onde pdde perceber qoeend a Gnica cega no mundo.
Hoje, luta judd e ja ganhou diversas medalhas.i@etesse pelo inglés deve-se a
vontade de lutar no exterior.

Rosangela, 24 anos, tem baixa visdo. Tem problemassta desde muito pequena,
entretanto, o seu percentual de visdo residualphlyenitia participar bem das
atividades escolares. Com o tempo, foi perdendeuidade visual. Fez varias
operacOes e chegou a ficar cega por causa de uias @epois recuperou um
pouco da visdo. Até os 14 anos conseguiu permamecescola, fazendo uso de
lentes bem grossas. Quando o problema piorou, abhands estudos, se revoltou,
ndo queria mais sair de casa. Hoje trabalha coramdpra de telemarketing. E bem
humorada, mas guarda um rancor das pessoas porgaghalas se afastam quando
passa.

Sandoval tem 34 anos, canta e compde musicas coradoa. Perdeu a visdo do
olho esquerdo quando tinha 5 anos devido & umangiezni Aos 13 anos, perdeu a
visdo do outro olho, por causa de catarata. NatodParana, veio para Sao Paulo
em 1980 e passou 1 ano sem estudar, pois estamatramcio muitas dificuldades na
escola, com a visdo cada vez mais limitada. Sua trabalhava para uma familia
muito rica e, por causa disso, ele péde frequenmtdmstituto Pe. Chico, como
interno, com a ajuda desta familia. La permaneceB@nos. Foi um tempo feliz,
de muitos amigos e de muita aprendizagem. O ermiaobom, 0s professores
entendiam da cegueira e 0 material adequado. Sahdfivmou que era o seu
mundo. Hoje, ele trabalha como auxiliar de radi@ow Hospital das Clinicas. Nas
horas vagas, escuta muito radio e adora astrolSglze tudo sobre signos.

Outros alunos que estiveram presentes na minhasalala, sdo também citados na

tese. O quadro abaixo organiza as informacdes saslparticipantes.
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Quadro 7 — Participantes

Participantes

Nome reais Idade Profisséo Deficiéncia visual Procedimentos de coletd
Méario* 41 Trabalha na Prefeitura Cego Transcngao_ de aula e
entrevista
Renato 24 Musico Cego Transcricdo de aulg

Dentista aposentado, hoje

Natalino 67 repérter e produtor de Cego Transcricdo de aula e

revista falada entrevista
Cynthia 24 Estudante de Letras Cega TranscricGulde
Samuel o5 Estudante de Slstemas e Baixa Visio Transcrlgaq de aula e
Informacéo entrevista
Rosana 26 Panelista Baixa visdo Transcricdo de aula
Rose* 40 Professora de ioga Baixa visdo Transcrlgaq de aula e
entrevista
Zilda 43 Lutadora de judé Cega Transcngao_ de aula e
entrevista
Rosangela 24 Operadora de Baixa vis30 Transcrlgao_ de aula e
telemarketing entrevista
Sandoval 34 Auxiliar de radiologia Cego Transcridaaaula
Alunos presentes nos dados
Fabiana, Cristiane, Talita, Sérgio, Rai, Fernahéda, Flavio, Paula, Eris, Transcrigdo de aula

Isabel, Leila, Ailton, Roger, Viviane, Lourdes adt.

* Participantes focais

2.4. Procedimentos de Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados utilizados fosambservacdo de aulas com
gravacdo em audio e video, os diarios e as enmsyi#\ seguir, discuto a relevancia de cada

um destes instrumentos para a pesquisa.

2.4.1. Observacéao de aulas

Gravei uma série de aulas, algumas s6 em audidrascem video, durante um ano,
com o objetivo de investigar o processo de enspneralizagem e principalmente como a sala
de aula pode ser um espaco para a formacdo desatuiticos. Os dados coletados foram
transcritos para posterior analise. O quadro abgglariona as aulas observadas, que serao

usadas como dados nesta tese com os participantes.
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Quadro 8 — Aulas observadas

Aulas Participantes

Aula 1 Rai, Fernando, Sandoval, Zilda, Renato, Talitaei@d,

Talking about horoscopes | Rosangela, Iraci, Mario, Flavio, Cristiane e Sérgio
Aula 2 Rai, Fernando, Sandoval, Zilda, Renato, Talitaeidd,

Talking about likes and dislikesRosangela, Iraci, Mario, Flavio, Cristiane e Sérgio
Aula 3 Roger, Sr. Natalino, Rose, André, Viviane, Leilan8ra,
Aula 4 Sr. Natalino, Mario, Sérgio, Rosangela, Sérgio, itd3

Talking about identity* Cristiane, Rose, Cynthia

Aula 5 Rai, Fernando, Sandoval, Zilda, Renato, Talitaei@d,

Going for a ride Rosangela, Iraci, Mario, Flavio, Cristiane e Sérgio
Aula 6 Rai, Fernando, Sandoval, Zilda, Renato, Talitaei@d,

We are the world

Roséangela, Iraci, Mario, Flavio, Cristiane e Sérgio

* Aula que sera analisada com

0 0 evento repre$amtat

Este instrumento permite que o pesquisador possa k&ver a aula gravada e possa

ZAP (zona de acéao proposta).

buscar, neste sistema de atividade, muitas respgsiea seus questionamentos. Nesta
pesquisa, as aulas foram observadas, principalng@ie buscar as oportunidades de
aprendizagem criadas pelo professor, pelo materg@dlos proprios alunos, apontando para
um trabalho na ZPD. Outro aspecto importante alesstacado foi o uso das perguntas como
instrumento de mediacdo semidtica para a formag&aluho critico. Além disto, € possivel

observar o movimento na ZML (zona de movimentoelygromovido pelas limitagcdes e na

Segundo Cohen, Manion e Morison (2000), a obseovdedaulas pode ser altamente

promoveu um constante movimento no sistema dedatiei da sala de aula.

estruturada, quando o pesquisador ja sabe, andecigsmte o que estd buscando; semi-
estruturada, quando tem alguns itens para focas soua atencao e a desestruturada, quando o
pesquisador constréi suas hipoteses, apos a obdenea medida que vai tendo mais contato
com o material e tendo a oportunidade de reflefres ele. Neste projeto, a observagao de
aulas foi semi-estruturada, pois, como professqasguisadora, em contato com a discussao
tedrica, eu tinha a preocupacédo de achar a comfiionau ndo da teoria ha minha prética. O

refletir sobre a aula dada, tendo a oportunidadeasigstir o filme ou escutar as fitas,

Desta forma, neste projeto, a observacdo de aalagsdda como instrumento de

coleta de dados, com os seguintes objetivos:

Aprofundar-me no processo de ensino-aprendizagem;

Observar a relevancia da teoria para a minha pratic
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- Observar a posicdo do sujeito cego na sala deeaolaso que professora e alunos
fazem dos instrumentos;

- Buscar conhecer as oportunidades de aprendizageahadho feito na ZPD, ZML e
ZAP;

- Entender a sala de aula, como um sistema de atejdmde sdo formados alunos
criticos, analisando os tipos de perguntas quéei@s.

2.4.2. Diarios

Neste projeto, os diarios foram determinantes pegestrar as experiéncias e minhas
impressodes sobre a sala de aula, os eventos maifcsitivos e as ligagdes disto tudo com a
fundamentacao tedrica. Escrevi diarios sobre adasiaulas durante um ano, interrompi por
um tempo, mas, retomei a escrita dos diarios, m@orgquonforme ja mencionado,
anteriormente, a cada aula, as reflexdes e desashmecisavam ser registradas. Para esta
tese, fiz uso de 10 diarios, 0s quais revelamcipaimente, os sentidos que a professora
pesquisadora atribui ao ensino-aprendizagem desitegos e com baixa visao.

Bailey (1990) ressalta que a escrita € um instridongoe ajuda o professor nao
somente a descrever a sua pratica, mas também @ taneiro passo para transforma-la.
Assim os diérios sdo ferramentas para a reflexi@ioacusados para a descricdo, compreensao
e transformacdo da acgdo. Através deles, segunderdlib(1999), o individuo tem a
oportunidade de escrever sobre sua acdo concreétanleeém sobre as teorias formais
estudadas, permitindo um distanciamento da acawaeouganizacdo do pensamento.

Neste projeto, os diarios foram escritos com osiségs objetivos:

coletar dados;
- promover a reflexdo sobre o processo de ensincdigagem;
- organizar e descrever 0s eventos e experiéncisalaae aula;
- investigar os sentidos sobre ensinar e aprendsalaade aula do aluno cego e com
baixa viséo.
Os diarios como ferramentas colaboram na condlibuido profissional critico
reflexivo e, segundo Liberali, podem ser considesadomo géneros que atuam como

instrumentos para a reflexao critica.

2.4.3. Entrevistas

Nesta pesquisa usei a entrevista semi-estrutugagacombina uma série de perguntas

pré-determinadas com uma conversa mais solta, dgetivi de conhecer experiéncias de
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aprendizagem dos meus alunos, em um total de évestars. Foi possivel, com isto, conhecer
suas experiéncias de vida, suas brincadeiras radana escola, a superprotecao dos pais, 0
primeiro trabalho, seus relatos sobre discriminag@oeconceito. Desta forma, ja fui, para a
entrevista, tendo os objetivos claros e também oom série de perguntas ja elaboradas
anteriormente. Entretanto, durante o processo.asufioram surgindo para completar o
entendimento e também para explorar idéias naaspas\anteriormente.
As seis entrevistas usadas como dados nesta jes@atm:
- conhecer como os alunos cegos e com baixa viséonséituem como aprendizes e
guais os sentidos que eles atribuem ao ensino-@Gipegrem;
- conhecer suas experiéncias de aprendizagem tangs@ntas regulares, como em
escolas especiais;
- conhecer suas opinides sobre a relevancia do eapmendizagem de inglés.

A préxima secéo trata dos procedimentos de anddisiados.
2.5. Procedimentos de anélise de dados

Esta secdo objetiva apresentar os procedimentizadtis para a analise dos dados,
dentre eles: andlise descritiva dos sistemas dedadie e analise do discurso com o
levantamento dos contetdos tematicos, modalizag@esicionamento enunciativo, além das
perguntas como instrumentos de mediacdo semiotica.

O objetivo dessa pesquisa € investigar como umtegmsoara de inglés aprende a
ensinar inglés para alunos cegos e com baixa Misfitgsformando a sala de aula em espaco
para constituicdo de sujeitos criticos, e, parg faiz-se necessario conhecer os sentidos que a
professora atribui ao ensino-aprendizagem de alcegss e com baixa visdo; como os alunos
cegos séo constituidos como aprendizes e tambéagbes que viabilizam a formacdo de
sujeitos criticos na sala de aula. A analise orgase, entdo, em torno de temas relacionados

as perguntas de pesquisa. Sao eles:

» Sentidos da professora sobre o ensino-aprendizdgemglés

para alunos cegos e com baixa visao;

» Constituicdo dos alunos cegos e com baixa visdoocom

aprendizes;

e Sala de aula como espaco de formagéo de alunm®srit
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Foram escolhidos 4 eventos que orientam a anddissada um dos temas apontados
acima, por serem considerados como representgtarasa problematica aqui discutida. Sao

eles:

Um diario da professora pesquisadora que entirila-s
“Histéria de Homework” e que objetiva discutir osngdos

gue a professora atribui ao ensino-aprendizagem;

» Entrevista com Mario, que objetiva discutir as edpeias de
aprendizagem na escola especial e a importanca gisra ¢

constituicdo do aluno;

» Entrevista com Rose, que objetiva discutir as e&peias de

aprendizagem na escola regular;

* Uma aula que discute os atributos da identidade,otpjetiva
discutir como a sala de aula se organiza em umcespara

constituicdo do aluno critico.

O quadro abaixo apresenta e relaciona os eventofhes para analise, os temas e 0s

procedimentos utilizados.

Quadro 9 — Quadro de analise

Procedimentos de Eventos Temas Procedimentos de analise
coleta representativos
10 Diarios da Histdria de| Sentidos da professsora sopfaalise do sistema de atividade.
professora Homework (diario 1) |o ensino-aprendizagem 0gnalise do discurso: conteldo
pesquisadora inglés para alunos cegos| @matico., modalizac&o e
com baixa vis&o; posicionamento enunciativo

6 Entrevistas comEntrevista com MaripConstituicdo dos alung#\nalise do discurso: conteldo
alunos (escola especial) cegos e com baixa visatematico e  posicionamento
como aprendizes; enunciativo

6 Entrevistas comEntrevista com RoseConstituicdo dos alung#\nalise do discurso: conteldo
alunos (escola regular) cegos e com baixa visatematico e  posicionamento
como aprendizes; enunciativo

6 Aulas gravadas |[Aula sobre atributosSala de aula como espaco|daalise do sistema de atividade
diarios da identidade formagéo de alunos criticos, Anglise do tipo de perguntas| e

turnos
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A secdo seguinte demonstra como a andlise deacdtig sistemas de atividade é
feita, apresentando e descrevendo o sistema deéaalevda sala de aula.

2.5.1. Analise descritiva dos sistemas de atividade

A analise descritiva que é feita dos sistemasidilatle objetiva observar e descrever
0s elementos do sistema e as relagdes entre elssages que fazem parte desses sistemas,
mediadas pelo discurso.

Conforme ja discutido no capitulo tedrico, na seqée discute a base teorica de
analise de dados, os trabalhos que utilizam a TAocsustentacdo teorica, ferramenta
metodolégica e de analise, devem orientar a angisa 0s componentes do sistema de
atividade, o qual é composto pelos seguintes el@sen

0s participantes da atividade;

os instrumentos de mediacdo semidtica que sdosisadirabalho;

- asregras gue orientam como eles trabalham;

- 0 objeto para o qual os membros desta comunidaidemi seu trabalho;
- acomunidade de onde vém os participantes;

- aforma como o trabalho é dividido;

- 0s resultados esperados desta atividade;

as possiveis contradi¢cdes e conflitos presentssstema.
Dessa forma, neste trabalho, no qual investigo c@mprofessora pesquisadora
aprende a ensinar inglés para alunos cegos e dem\sao, 0 que inclue os sentidos que ela
atribui ao processo de ensino-aprendizagem, conatuoss se constituem como aprendizes e
como a sala de aula se organiza como um espacoapfmanacdo de alunos criticos; 0s
eventos organizam-se como sistemas de atividadeyufa abaixo representa o sistema de

atividade da sala de aula, o qual é analisadoitleantente, em seguida.
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Instrumentos de mediacao: conhecimento
sot_)re a cegueira, teoria socic_)culiiural, Y
procedimentos de professora de inglés, novos 3 3 Q
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sala de aula periferia (alunos) aula

Figura 6 - Minha sala de aula

Neste sistema, que representa a atividade de eresiaprender na sala de aula, os
sujeitos sdo os alunos, adultos e adolescentgsadessora. Os alunos vém para a Laramara,
quase todos os dias, para participar de cursosep@anacao para o trabalho, objetivando uma
melhor qualificacdo, e também para interagir cortrosupessoas com deficiéncia visual e
participar de atividades sociais promovidas pedaitincdo, tais como palestras, apresentacao
de pecas e coral. Moram em bairros da perifenldeue acordar muito cedo para chegar a
tempo na instituicdo, para participarem das autasndlés. Para eles, essas aulas podem
possibilitar uma colocagdo melhor no mercado dbeath®, como ja apontado, e podem
também fazer com que tenham mais acesso a infoomaggzem para esta sala de aula suas
experiéncias anteriores de aprendizagem, sendoalgues freqientaram escolas sé para
pessoas com deficiéncia visual e outros a escgldare

A oportunidade de estudar em inglés em um cursie oecebem o material impresso
em braile e ampliado, para os que tém baixa vis&aJorizada pelos alunos, principalmente,
pelo fato de enfrentarem o problema da falta deenatimpresso, constantemente, no seu
dia-a-dia, nos sistemas dos quais participam. Al&to, o fato de terem acesso ao mesmo

material que é trabalhado em escola de idiomasesmm que € utilizado por alunos que
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enxergam, também é percebido como diferencial pelogos que ja tiveram outras
experiéncias com a aprendizagem de inglés.

A professora, por sua vez, tem experiéncia comsmeraprendizagem de inglés em
escolas de idiomas e, mais recentemente, com oesIgDErior, e veio para este contexto sem
nenhum conhecimento sobre a deficiéncia visualne enhuma experiéncia anterior com
estes alunos. Trouxe, para esta sala de aulantidaseconstruidos sobre a deficiéncia e sobre
a cegueira, como algo que limita e impede. O indeiGcua experiéncia com 0s alunos cegos e
com baixa visédo foi marcado, como ja comentadorianteente, pelo sentimento de do, de
dor pela falta da visdo. As experiéncias vividassata de aula, o contato com os alunos e o
ingresso no programa de doutorado, para pesquibez 8 tema, possibilitaram transformar o
seu ensinar.

Desta forma, o objeto de sua atividade de ensqa,a principio € a competéncia
comunicativa, com foco no conhecimento sistémicos@a instrumentalizar os alunos para
usar a lingua em situacbes de comunicacdo, varassféormando para focar também a
formacéo do aluno critico que faz uso da linguaaormtrumento de comunicacdo semidtica
para aprender a ser cidaddo critico que possafeantepositivamente na sociedade,
possibilitando a mudanca nas atitudes e forma @deficiéncia visual tem sido encarada.

Para os alunos o objeto da atividade de aprendebéa é um objeto em
transformacao, sendo que, a principio, ele é andp&gem da lingua para melhor colocagéo
no mercado de trabalho, a competéncia comunicafin&retanto, eles percebem, com as
acbes em sala de aula, a importancia da intera@gpapel do outro no processo de
aprendizagem e o uso da lingua para aprenderem aus®s criticos e cidadaos, fazendo
com gue a sua voz seja ouvida.

Os instrumentos que utilizo, nesta sala de aula,t&dto os procedimentos que ja
utilizava com alunos que enxergam (perguntas, igguetatividades de compreensao oral,
leitura e escrita), como outros que fui descobrindm a pratica e com a observacao dos
alunos como a soletragcdo, o material impresso enebe ampliado, exploracdo dos sons,
expressao nas palavras e o0 uso da traducéo; e esesso a informacéo sobre a cegueira e a
teoria da atividade. Os alunos fazem uso de gragadmmo cadernos, reglet puncag
alguns de maquina braile; os alunos que tém bas&o wsam caderno e caneta hidrografica.

A comunidade, a qual pertenco, inclui a escoladd®ras, onde trabalhei por muitos

anos e que foi importante para a construcao daamiéntidade de professora de inglés.

® Reglete — instrumento para escrita manual em érail
" Puncéo — instrumento utilizado para fazer releecapel na escrita braile.
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Inclui também a universidade, onde fiz 0 mestradibetorado e que possibilitou-me fazer
uso de outros instrumentos como o suporte tedida g minha prética, enfatizando aqui o
conhecimento sobre a deficiéncia, sobre a ceguairggoria sociocultural e a teoria da
atividade.

As regras, por sua vez, referem-se as normas gunesak professora seguem nesta
sala de aula como por exemplo o planejamento da el professora, a elaboracéo de
tarefas em casa e em sala de aula pelos alunastn#fa fcomo participam em aula, o que
utilizam ou podem utilizar. A divisdo de traballneste caso, refere-se ao papel da instituicéo,
onde o material é impresso, onde as aulas sao,dmlescursos que disponho l4, o meu papel
de professora que prepara as aulas, o materidhstticdes, corrige, promove interacao,
checa o entendimento; e o papel dos alunos quécipam, perguntam, respondem o0s
guestionamentos, interagem uns com os outros |tehaem pares ou grupos.

A proxima secéo trata do outro procedimento deisgdue é a andlise do discurso.

2.5.2. Analise do discurso nos sistemas de atividade

Além da andlise descritiva dos sistemas, faco unddise do discurso, usando para
isto as seguintes ferramentas discursivas: lewserito dos conteddos tematicos com as
escolhas lexicais, as modalizacdes e o0 posicionanegninciativo. Além disto, analiso o tipo
de perguntas que séo feitos em sala de aula, evasdb as perguntas como instrumentos de
mediacdo semidtica para a formagéo de alunosagitie andlise do tipo de perguntas em sala
de aula, inclue também a distribuicdo dos turnoseja quem toma a iniciativa de introduzir
e de encerrar 0os temas e com que objetivos.

O quadro abaixo relaciona os temas com as ferramelgcursivas que serdo usadas

na analise do discurso.

Quadro 10 — Quadro de analise do discurso

Temas Procedimentos de analise do discurso

Sentidos da professsora sobre o engihevantamento dos conteldos teméticos, modalizacdo e
aprendizagem de inglés para alunos ceggsosicionamento enunciativo
com baixa visao;

Sentidos que os alunos atribuem a si mesrhegantamento dos conteddos tematicos, modalizaca&qg
como aprendizes; posicionamento enunciativo

Sala de aula como espago de formac&oAddlise do tipo de perguntas
alunos criticos.
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Esta secéo tratou da apresentacdo dos procedindsntosilise de dados e a proxima

discute os aspectos éticos da pesquisa.

2.6.

Aspectos éticos na pesquisa

Esta secdo objetiva apresentar alguns procedimentesgarantiram o respeito e

observancia de aspectos éticos da pesquisa dadireacional e social. Dentre eles, destaco:

A carta de consentimento que foi assinada por todogarticipantes da pesquisa,
dando permisséo para que os dados coletados fag8ados pela pesquisadora.
Neste projeto, os alunos cegos e com baixa visauifpam que eu fizesse uso de
seus primeiros nomes, evitando, assim 0 uso delPsenos.

Os participantes eram sempre comunicados que a emdva sendo gravada,
chegando a escutar a gravacdo de algumas aulasngreeistas. As transcricoes de
algumas aulas também foram lidas assim como aiéxpéxr que introduz o capitulo

tedrico, cujo nome é: “Olhos vendados”.

A instituicdo para pessoas com deficiéncia visoatle os dados foram coletados,
foi comunicada, oficialmente, sobre o projeto, sebgtivos e procedimentos de
coleta de dados, permitindo que eu me referissia ace projeto. A carta com a

autorizacdo encontra-se em anexo.

A rede de escolas de idiomas, onde trabalhei eahmga permitiu fazer uso do

material didatico, autorizou-me a citar seu nomango eu fizer mencao ao material
didatico utilizado. Para isto, elaborei carta caobjetivos do projeto de pesquisa.
A carta com a autorizacao para citar o nome d#uitgio e também a carta inicial,

falando dos objetivos do projeto e pedindo autgémapara fazer uso do material

encontram-se no anexo.

A pesquisa ndo objetivou apenas a investigacdoesobmprocesso de ensino-

aprendizagem dos alunos cegos e com baixa visageofessora, mas buscou colaborar, de

alguma forma, com a melhoria das relagcées so@essurando diminuir o fosso da excluséo,

tanto na disseminacédo de praticas inclusivas reagadémica e de formacao de professores,

como no processo de conscientizacdo dos propriososisobre sua responsabilidade na

construcdo de uma sociedade verdadeiramente w&lusi secdo seguinte apresenta as

guestdes de confiabilidade.
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2.7. Questdes de confiabilidade

Nesta secédo, apresento os procedimentos que garanteracidade e a confiabilidade
(Lincoln e Guba, 1985, apud Liberali & Liberali, @) da pequisa, que neste trabalho foram
0S seguintes:

- Tempo prolongado de engajamento com o contextajeofiga evidenciado pelo
periodo longo de coleta de dados e também pel&ipagdo e engajamento da
pesquisadora em projetos e atividades ligados i@i@wfia visual, o que trouxe
experiéncia e maior conhecimento da area investigadpor conseguinte, maior
confiabilidade a pesquisa.

- Triangulacdo dos dados através de diversas foetesldta, como a observagéo de
aulas, entrevistas e diarios.

- Peer debriefing com uma aluna doutoranda, alémcdésgas do seminario de
orientacao, que puderam por diversas vezes, lpimamsobre a pesquisa, trazendo
uma contribuigdo importante.

- Os dados gerados estdo guardados em fitas e emoarge Word, com as devidas
transcricoes.

- Apresentacdes do trabalho em congressos e sensinaadongo de todo o periodo
de doutorado.

Neste capitulo foram apresentadas as questdesmfera metodologia, como o tipo
de pesquisa, o histérico, a estrutura e o conteladourso de inglés, os procedimentos de
coleta e de andlise de dados, os aspectos étimsanfiabilidade. O capitulo seguinte refere-

se a discussao dos resultados da pesquisa.
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3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo objetiva apresentar e discutir osltados da pesquisa, interpretando-os
aluz dos fundamentos tedricos que dao sustentagsia dese, para responder a pergunta geral

de pesquisa:

Como uma professora de inglés aprende a ensinavsategos

e com baixa visao?

O capitulo divide-se, desta forma, em 4 partesjseue as trés primeiras referem-se

aos temas relacionados as perguntas de pesquiseleSa

» Sentidos da professora sobre o ensino-aprendizdgeinglés

para alunos cegos e com baixa visao;

» Constituicdo dos alunos cegos e com baixa visdoocom

aprendizes;

e Sala de aula como espaco de formacgéo de alunm®srit

A quarta parte conclui o capitulo com consideragidse os resultados apresentados.
A préxima sec¢do discute os resultados da pesquisargspondem a primeira pergunta de

pesquisa.

3.1. Sentidos da professsora sobre o ensino-aprendizagei® inglés para alunos cegos

e com baixa visao

Esta secdo objetiva apresentar e discutir os @snticbnstruidos por mim, professora
participante e pesquisadora, sobre o ensino-a@a&yein de alunos cegos e com baixa visao;
e também como alguns foram desconstruidos e ouwwaostruidos, o que enfatiza um
processo,do coitadinho ao super heroi”.

Isso fica evidenciado pelos sentidos que eu atribaicegueira e ao ensino-
aprendizagem dos alunos cegos e com baixa vidgéma de ndo saber como agir, o foco no
nao poder, na limitagcdo provocada pela falta daovies quais foram substituidos por outros

sentidos, que enfatizavam a possibilidade de aprendpotencial, o ser possivel, quase que
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negando a falta da visdao. A comparacdo constante &goerformance dos alunos que
enxergam indica uma necessidade de afirmacao, reéditac que eles podem. Houve um
movimento brusco gerado pela contradicdo entrentidgeanterior, que liga a deficiéncia a
limitacdo, e o sentido construido a partir do clantadm 0s cegos, exageradamente positivo,
tentando, de uma certa forma, ignorar a deficiéri@mnforme discutido por Sellman (2001)
e Engestrom (1999), essa discordancia entre o §uestava internalizado, os sentidos
socialmente e culturalmente construidos, com atyo o contato com os alunos e o trabalho
nessa sala de aula, 0 que provocou uma contrasigimdaria, € um movimento no sistema,
empurrando-me para novas acoes e formas de ing&wen

Este processo liga-se a constituicdo do sujeite,apuforme discutido por Vygotsky
(1982/1999), Smolka (2004) e Gonzalez Rey (2004gséltado de experiéncias historicas,
sociais e culturais que nos sao transmitidas pgéaacdes anteriores. Os sentidos que
atribuimos a deficiéncia sdo inseparaveis da nps§aria constituicdo como sujeitos e de
nossas experiéncias histéricas e culturais. Demsaaf 0 que eu pensava sobre 0s cegos e
como eu encarava a deficiéncia foi algo que medoismitido culturalmente e historicamente
tanto pela minha familia, como pelo grupo sociabjaal pertenco. De fato, a excluséo e os
sentidos que construimos sobre a deficiéncia téoioima infancia e, para isto, muito
contribuem os meios de comunicacdo e as propriaflida de pessoas com deficiéncia,
conforme discutido por Werneck (1997). Investigardiscutir as raizes historicas da
deficiéncia e a constituicdo social do sujeitodajrme a entender este processo pelo qual
passei e possibilitou-me a desconstrucdo de maénsdos negativos e também o refletir
sobre 0s novos sentidos que foram construidostia garcontato com os alunos cegos e com
baixa visdo, conforme discutido acima.

Esta secéo divide-se, entdo, em duas partes. Maipa apresento e analiso um diario
da professora pesquisadora, que foi escolhido ceweato representativo para a discusséo
dos resultados, cujo titulo é “Histéria de Homework na segunda, discuto outros sentidos
da professora, tendo como fonte de coleta outédrsodi

3.1.1. Historia de homework

Esta secdo objetiva analisar e discutir o Diarieldhorado logo apés a aula dada, com
0 objetivo de registrar algumas impressdes sobaela sobre alunos e professora, sobre
questdes ligadas a ensino-aprendizagem.

Esse diario, intitulado “Histéria de Homework”, ebddo por ser um evento

representativo, exprime e analisa alguns dos sentide eu atribuia ao processo de ensino-
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aprendizagem de alunos cegos e com baixa visdoahsa desse evento organiza-se, entao,

da seguinte forma:

» Levantamento dos conteldos tematicos do diario, esrn

escolhas lexicais em negrito;

* Andlise de dois sistemas de atividade, um referaneala
descrita no diario e o outro referente a atividaclentecida na
aula anterior, que € usada como instrumento, pearacalucao
do conteudo e para promover discussao e reflex@speito

do acontecido;

* Analise das modaliza¢Bes e posicionamento enuvaiati

O quadro abaixo apresenta o levantamento dos awo¥dématicos do Diario 1, com
as escolhas lexicais em negrito. Esse levantanmertoite ao pesquisador, como discutido
por Bronckart (1999), uma clareza maior quantanémmacdes contidas nos textos, e, nesse
caso, indica os sentidos do sujeito com relacaefi@iéncia e ao ensino-aprendizagem. O
contetdo tematico marca, assim, o sentido atribaiceada uma das acdes que fazem parte do

sistema de atividade.
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Quadro 11 - Levantamento de contetudos tematicosdbio 1

Contelido Tematico do Diario 1

Contetdo Tematico

Exemplos

aprendizagem.

1. Homework é importante para a

“Hoje, iniciamos a aula conversando sobre importancia do
homework Perguntei o que eles achavam sobre ig
(recorte 1, Diario 1)

“Todos concordaram que ereelevantepara rever, aprender mais

fazendo atividades em casa, revendo o que trabathaem aula’
(recorte 2, Diario 1)

fixar, trabalhar escrita Podem aprender mais e em menor tefnpo

engana a si mesmo.

2. Aluno que engana a professora

“Comentei sobre o Rai qudisse que fez o homewarkmas ng
realidade estavdendo outra coisa aproveitando-se do fato queu
nao sei braile Concluiram que ele estawnganando a si mesmb
(recorte 3, Diario 1)

estratégias que os alunos que
enxergam.

3. Alunos cegos ndo usam as mest

“Antes de iniciarmos a proxima atividade, que ena texto parg
leitura e compreensédo, comentei com eles o que faxkitar a
leitura. Perguntei o que poderitacilitar a leitura e como resposta
0 contexto, a situacéo, palavras parecidas, noneekigares, datas.
(recorte 4, Diario 1)

Kie surpreendi realmente... A principio pensei qomiitas das
estratégiagguecostumo enfatizar com os alunos que enxergaéo
funcionariam aqui” (recorte 5, Diario 1)

“Na realidade ndo sao tantas as estratégiapie eles nao pode
usar.Ndo podem explorar a figuraMas quem sabeg trabalharem
com alunos que enxergamestes poderdalescrever a figura O
outro como instrumento (telescépio).” (recorteDBario 1)

m

problemas.

4. A falta do material adequado caydsem e escreveu as frases rapidamente e sem nentfitiomddade.

“Faltou umpedaco do textem braile.Ditei para eles’ (recorte 7,
Diario 1)

“Cynthia estavainsegura com o spelling de algumas palavrag
perguntou sobre o spelling de muitas palavras. Regesaiu muitg

Lourdes também.” (recorte 8, Diario 1)

“Cynthia sedesmotivarapidamenteNecessita de atencadsempre ¢
tem de perceber que esta aprendendo coisas noSaspassamas
muito tempo em uma mesma unidade, ela demodsBimteresses
quer recebematerial novoem todas as aulas.” (recorte 9, Diario 1

5. Aluna nao percebe que esta
aprendendo.

“Isto me faz refletir sobre a importdncia daercepcdo d
aprendizagem Serd que elando esta percebendo o quanto t
aprendido? (recorte 10, Diario 1)

D

O quadro permite observar os sentidos que a poiessribui a licdo de casa e como

ela usa a “historia de homework”, evento ocorridoanila anterior, como instrumento, para

discutir e problematizar o tema. Ao trabalhar coleitara de um texto, ela expressa o sentido

construido sobre as estratégias de leitura, e mague ditar parte do texto, que estava
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incompleto, expressa o0 que pensa sobre a faltaalerial adequado e sobre percepcgéo de
aprendizagem.

Apresento o sistema de atividade que represerdaaest, fazendo, em seguida, a
analise descritiva da atividade, na qual sera ratlana discussao sobre os sentidos, incluindo
a analise do discurso, com o levantamento tematic@presentado no quadro anterior,

modalizacdes e posicionamento enunciativo.

Diario 1
gox
Instrumentos de mediacdo: histéria de @ =@
. ~ o . = [ =
homework, discussao sobre estratégias de leitura, 2 gr o
texto e ditado de parte do texto, perguntas Q g °g'.
§3C
Objeto : =
aprender a ler ™ c
textos em inglés [[ > S 3
— e refletir sobre a >
Sujeito: importancia das 3N
professora e estratégias de 25
alunos leitura e do g
homework &3
o
Q
o

Divisdo de trabalho:
MY —— promover a discussdo, e
ensinar estratégias de leitura,
Comunidade: escola ditar texto ( prof)
R - bors al de idiomas e Dar opiniBes sobre leitura e
egras: bons alunos universidade (prof); homework, copiar texto
fazem licao de casa, faculdade e instituicdo (alunos)
bons leitores usam para dvs (alunos)
estratégias de leitura

Figura 7 — Sistema de atividade - Diario 1

Os sujeitos, neste sistema, sado os alunos e aspoode No grupo de alunos, todos
adultos, Cynthia faz curso de Letras na Unicid, dkog Lourdes sdo operadores de
telemarketing, Sr. Natalino é dentista aposentRdsana trabalha na Natura como panélista
Rose € professora de ioga. Alguns, como Rogef\N&alino e Rose, vém para a instituicao
somente para assistir as aulas de inglés; os opémeipam também de outras atividades

sociais e de cursos. Todos eles ja tiveram expmai€ranteriores com a aprendizagem de

8 Panelista é aquele que experimenta aromas, testarglialidade dos perfumes.
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inglés, alguns em escolas regulares, outro em @oscorrespondéncia, outros em curso na
propria Laramara. Eles faziam parte do grupo 2,audorme ja descrito na secao referente
ao curso, no capitulo metodolégico. A principivjidimos os alunos em dois grupos, um de
alunos que nao nunca tinham aprendido inglés &ro cam alunos que ja tinham um nivel
um pouco mais adiantado.

Os alunos trazem, entdo, para esta sala de aglentidos que construiram ao longo
de suas vidas, com suas experiéncias anteriorapréadizagem, sobre a aprendizagem de
lingua estrangeira, sobre o papel do aluno e dfegsor, e sobre o papel do outro nesse
processo. Além de ser constituido histdrica e cattente, o sujeito também se constitui na
relagdo com o outro e com o mundo, conforme didoytor Vygotsky e seus seguidores. O
sujeito cego traz, portanto, para essa sala de esllsentidos que constroi sobre as relacdes
interacionais, incluindo aqui as atitudes precdnosas da sociedade com relacdo a
deficiéncia. Tudo isto é percebido pelos sujeitesformas diferentes e junta-se a sua
constituicdo e aos sentidos que constréi sobreiagasdo mundo e as pessoas.

A professora, por sua vez, traz sua experiénciaesiola de idiomas, os sentidos que
atribui ao ensino-aprendizagem e o sentido queuaté deficiéncia, além das teorias que
discute no seu programa de doutorado, as quas ligar a sua pratica. Os professores de
inglés, em geral, sdo constituidos profissionalmer@las muitas teorias de aprendizagem,
abordagens e métodos que entram e saem da suke salla, sem ao menos, dar tempo a eles
de liga-los a pratica (Magalhdes, 2002; Celani, 12000voa, 1995). Muitos seguem
procedimentos como uma receita pronta, que dea cenh um grupo e podera dar com outro.
Fazem uso de instrumentos de mediacdo semidticaua® aulas, como cartdes, fichas,
figuras, gestos e expressoes fisiondmicas. Ao reméssa sala de aula, a professora questiona
e tem alguns conflitos por temer ndo poder usamalglesses instrumentos, conforme sera
discutido nessa secao.

O objeto desse sistema é ensinar e aprender exteistem inglés e refletir sobre a
importancia das estratégias de leitura e do homewRara trabalhar com esse objeto a
professora faz uso de instrumentos de mediacaad8eajicomo a historia de homework, a
discusséo sobre estratégias de leitura, o textoesap em braile e o ditado que ela teve que
fazer, devido ao trecho que nado havia sido impreSam uso também de perguntas para
promover a discusséo e a reflexdo sobre a impaat&te licdo de casa e sobre o uso das

estratégias de leitura, conforme os recortes dadla
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“Hoje, iniciamos a aula conversando sobre a impadi& dohomeworkPerguntei
0 gque eles achavam sobre isto (recorte 1, Diario 1)

Perguntei o que poderia facilitar a leitura como resposta: o contexto, a situacio,
palavras parecidas, nomes de lugares, datas.” (recd, Diario 1)

Os recortes acima parecem indicar que a professmsidera o dar voz aos alunos
como importante para o ensino-aprendizagem e camm possibilidade de formar alunos
criticos. Nota-se que ha uma preocupacao de irghods topicos, escutando, em primeiro
lugar, a opinido dos alunos.

No grupo de alunos, Sr. Natalino usa o gravadorocom caderno, registrando o que
acontece na aula, ja que ele ndo consegue es@deerem braile, impedindo-o de fazer
anotagOes; Roger, Rosana e Lourdes usam a regiefmuecdo para fazer suas anotacoes e
Cynthia utiliza uma maquina braile da instituicd®. uso que os alunos fazem dos
instrumentos liga-se a discussao de Valsiner (188B)e a ZML (zona de movimento livre) e
a ZAP (zona de acao proposta) e também a teoriaffasdances”, de Gibson (1979), o que
Vygotsky ja discutia como o papel mediador dasafegntas. Nesse caso, o papel mediador
liga-se as possibilidades ou limitagBes que estéseptes no ambiente e que podem ou néo
ser percebidas pelos individuos, permitindo entdmavimento na ZAP, zona de acao
proposta, ou seja o individuo percebe um novo @sa plgum instrumento e faz uso dele,
trilhando outra rota, o que possibilita novas aggsor conseguinte, altera o sistema no qual
participa e o processo de desenvolvimento.

Sr. Natalino nédo |é ampliado, pois é cego, e nensa@gue ler e escrever em braile.
Isto causa uma certa dificuldade em sala de aujageele tenta superar fazendo uso de outro
instrumento, o gravador, que, neste caso, funcommo um caderno, onde ele faz suas
anotacdes e registra 0 que é mais importante. EBa, @e costuma retomar o conteudo
trabalhado em sala, fazendo suas licbes com a dpidan primo que escreve suas respostas
para que ele possa trazer para a aula. Nesteatasgsa 0 outro como instrumento para poder
atingir o objetivo dessa acdo. Na discussédo de Mkgq1995/1997) sobre defectologia, ele
deixa claro o papel do outro como instrumento,nditaque no caso dos cegos, a ajuda do
outro para descrever figuras ou fazer outras agéeslependem da visédo, funciona como um
telescopio ou microscopio, ou seja, um instrumento.

A primeira acdo dessa aula € a introducdo de ursi@risi pela professora, que
objetiva possibilitar uma reflexdo sobre a impartardo homework: bons alunos fazem licao
de casa e ndo enganam a professora. A profesaprasb da histéria de homework,

acontecida na aula anterior, com o aluno Rai, dostocumento e tenta, com isto, promover a
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reflexdo e o pensamento critico, discutindo soboei@ 0 aluno precisa fazer para aprender
mais e ter uma performance melhor:hstéria de homework”acontecida na aula anterior, é

um outro sistema de atividade, que apresento alhadxa analisa-lo em seguida.

Instrumentos de mediagado: texto em braile
e boa memdria (Rai) perguntas e correcao da

licdo g < (;l?
3%n
- cCa E
Objeto 1: =22
verificacio do o3 2
. wre 9
ensino- :> Og .
— ; aprendizagem a3
Sujeito: Rai e copm 0 horgfawork =3 %
professora 353
o858
a =
gy
=un N
Objeto 2: e =
convenceraprof | (S T £
que fez a licdo e ®© 3
’ 9] 7))
que € bom i
aluno. ® %
Q
o
dCoqg_unidade= escola | | pivisdo de trabalho: checar
: e ldiomas e e corrigir a ligdo de casa
Regras: bons alunos universidade (prof), (prof), fazer e apresentar a
fazem ligao de casa escola plblica e ligho de casa (aluno)
instituicao para dvs

Figura 8 — Historia de homework

Os sujeitos desse sistema de atividade séo: Rpicdessora. Rai € um adolescente de
15 anos, que freqlienta & Krie da escola publica. E um aluno bem-humorailogeieto
que participa ativamente das aulas. Ele frequematéuicdo para fazer as aulas de inglés e
também para outras atividades, o que inclui infticag palestras.

Os instrumentos mediadores que Rai usa para alcangabjeto, convencer a
professora que fez licdo de casa, sdo tanto a cauankemaoria como o texto em braile. O
objeto do aluno, nesse caso, ndo é o mesmo dasgoode A ligdo proposta na aula anterior
pela professora era que os alunos escrevessenxtorstdre as professoras que visitaram a

sala de aula, e foram entrevistadas pelos alunosiofvo que move Rai é fazer que a
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professora acredite que ele é bom aluno. J& ooobgeprofessora é a verificacdo do que os
alunos aprenderam em sala de aula, para alcameaultado que € instrumentalizar os alunos
para que usem a lingua em situacdes de comunigagéaeio da licdo de casa. Quando a
professora pergunta quem fez o homework, Rai sea&gara ler o seu texto, e pega, entao,
um texto escrito em braile, aproveitando-se queoéegsora ndo sabe braile. Comecga a ler,
dando informacg@es sobre as professoras visitardais)do-se de sua boa memoria.

A professora percebe, entretanto, que ha algotesari tinta no texto, e consegue ler
que o texto é sobre Ciéncias e ndo o tema propbktgra, entdo, Rai, na sua tentativa de
parecer um bom aluno. E gerado um conflito nomsiateausado por contradicdes secundarias
(Engestrom, 1999; Sellman, 2001) entre o que ocogusabe (professora néo sabe braile) e o
elemento novo (professora descobriu, possivelmeatiea braile agora); entre o sentido
construido pela professora, cego € sempre bonzenhoacdo de Rai. Repensa, também, de
uma certa forma, o sentido sobre o0 aprender fazenticdo, ja que Rai demonstrou ter
aprendido muito bem tudo o que foi trabalhado ela, @om o seu texto falso.

O uso que Rai faz da sua boa memoria, como insirionp@ra enganar a professora,
liga-se a discussdo de como as pessoas deficientemtram outros caminhos perceptuais
(Rodney, 2002; Vygotsky, 1995) para alcancar sdetivos e também a discusséo sobre a
ZML e ZAP (Valsiner, 1987). Nao foi o fato de ssgo que o impediu de enganar a
professora, fingindo que lia a ligdo de casa. fafdh visdo, ao invés de ser limitador, é uma
vantagem para ele, ja que a professora ndo pobiria texto escrito em braile e nao
descobriria a mentira, se nédo fosse por algo eseni tinta no papel, 0 que néo € percebido
pelo aluno. As estratégias compensatorias, conmutiti® por Rodney (2002), criam entdo
zonas de desenvolvimento como a ZPD, a ZML e a ZAP.

As contradicdes, que ocorrem no sistema de atigid@dovocaram movimento,
criando um ciclo expansivo de aprendizagem (En@®strl999), que € uma continua
construgdo e resolugdo de tensdes e contradicoeseuolve objeto, instrumentos de
mediacao e os sentidos dos sujeitos envolvidogoTaprofessora como o aluno, ao agirem,
puderam expressar sentidos; entretanto, na relat@acional, puderam rever os sentidos,
repensar a acao e, possivelmente, reformula-la.

Depois de ter analisado o sistema de atividaderamfe a “histéria de homework”,
utilizada como instrumento para a primeira acdaula, retomo a andlise do Diério 1.

A analise dos conteudos tematicos e das escak@sis do Diario 1 mostram que 0s
alunos concordaram que fazer licAo de casa € rakev@ara rever, aprender mais, fixar,

trabalhar escrita. Isto também indica o sentidoajpeofessora imprime para a licdo de casa,
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que € algo que faz parte de sua prética de satallde Licdo de casa € importante para a
aprendizagem, por permitir que os alunos revejaqu® foi aprendido em sala de aula e

trabalhem escrita, conforme mostram 0s recortefiat.

“Hoje, iniciamos a aula conversando sobreénaportancia do homeworkPerguntei
0 que eles achavam sobre isto.” ec@rte 1, Diario 1)

“Todos concordaram que englevantepararever, aprender maisfixar, trabalhar
escrita Podem aprender mais e em menor tempo fazendwmames em casa,
revendo o que trabalharam em aula” (recorte 2, Daat)

Os alunos tiveram oportunidade de discutir o tereapeessar suas idéias, usando um
evento real, que foi o ponto de partida para &xéf. Isso confirma a importancia de trazer,
para a sala de aula, experiéncias dos alunosmafgies e historias, que precisam ligar-se ao
material didatico, para dar vida e significado a @Brookfield, 1987). Entretanto, essas
experiéncias precisam ser problematizadas para ppsgsam ser instrumentos de

aprendizagem, para que haja um movimento na ZRidivldade.

“Comentei sobre o Rai qudisse que fez o homewagrknas na realidade estava
lendo outra coisaaproveitando-se do fato quel ndo sei braile Concluiram que
ele estava@nganando a si mesmb  (recorte 3, Diario 1)

O recorte acima indica, dessa forma, a preocupaggwofessora em problematizar o
ocorrido, ligando com o tema discutido. E importaabservar que, mesmo 0s eventos mais
simples que ocorrem em sala de aula, podem serleprabzados e usados, como
instrumentos para a formacéo do pensamento critico.

A segunda acédo desse sistema refere-se ao questiottasobre estratégias de leitura.
A professora inicia 0 questionamento para promaveflexdo sobre como ler melhor, com o
objetivo de aumentar a confianca dos alunos consimar a aprender.

A analise das escolhas lexicais presentes no abmtetnatico, referente as estratégias
de aprendizagem, revela a importancia que a parfeggesquisadora da para o uso delas e
como estdo presentes na sua pratica. Os recoraésoalgue fazem parte do quadro de
levantamento de conteudos tematicos do Diario hodstram a énfase no ensinar a aprender
e também o conflito provocado pelo que ela pensaees podem ou ndo podem usar. O
recorte traduz o sentido atribuido pela professoraiso de estratégias de leitura: os alunos

cegos ndo podem usar as mesmas estratégias dueas gue enxergam.
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“Antes de iniciarmos a proxima atividade, que eran uexto para leitura e
compreensdo, comentei com eles o que pgadéitar a leitura. Perguntei o que
poderia facilitar a leitura e como resposta: o0 contexto, a situacdo, palayras
parecidas, nomes de lugares, datas.” (recorte 4, Diario 1)

“Me surpreendi realmente... A principio pensei gqueitas das estratégiague
costumo enfatizar com os alunos que enxergamdio funcionariam aqui”
(recorte 5, Diario 1)

“Na realidadendo sao tantas as estratégigsie eles ndo podem uséldo podem
explorar a figura Mas quem sabge trabalharem com alunos que enxergagestes
poderdodescrever a figuraO outro como instrumento (telescépio).” (recofig
Diario 1)

A énfase no ensinar a aprender deve-se ao fatesti@égias de aprendizagem terem
sido tema de sua dissertacdo de mestrado, sentanfooralgo que esta enraizado na sua
pratica, fazendo parte da sua constituicdo comdispronal. O uso das estratégias de
aprendizagem mostrou-se efetivo no ensino-apregeimade alunos que enxergam (Motta,
1997) e, em decorréncia disso, a professora pesbue quer trazer a mesma possibilidade
para esta sala de aula.

Entretanto, o seu discurso revela uma preocupag@couso e com a conscientizacao
sobre 0 uso com os alunos cegos e com baixa Ms@opode ser percebido no recorte 5,

Diério 1, pela presenc¢a da modalizacao logica,araomd apontada no recorte abaixo.

Modalizacao Légica

“Me surpreendirealmente.. A principio pensei que muitas das estratégises| g
costumo enfatizar com os alunos que enxergam nAoioftariam aqui.”
(recorte 2, Diario 1)

O uso da modalizag&o logica indica que a profesgoea se justificar por acreditar
nao poder usar as mesmas estratégias que usa @umnos que enxergam. Ela, na realidade,
teme nao ser possivel fazer uso das mesmas estsatéggse contexto, o que fica claro no
conteudo proposicional:nfuitas das estratégias que costumo enfatizar corallwo®ws que
enxergam nao funcionariam aquiBles ndo enxergam, por isto ndo poderédo fazedaso
mesmas estratégias, € o sentido que o uso dessdizagdo logica imprime ao discurso da
professora.

Também o sentido que a professora, a principiobuatras estratégias de
aprendizagem, como algo que se aplica em qualqueexio e que pode ser utilizado por
todos alunos, ndo encaixa-se no conceito de egfiatéle aprendizagem na perspectiva da

TA, ou seja, as estratégias como instrumentos déiag@o semidtica que terdo 0 uso
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modificado, de acordo com as necessidades do@ujEitcontexto e das especificidades da
tarefa, conforme discutido por Lompscher (1999gg\0dov (1999) .

O fato da professora pensar ndo poder usar os rsesistoumentos, ou de atribuir
sentido ao uso que os alunos cegos e com baixa ypedem fazer das estratégias de
aprendizagem, causa um movimento na ZML, zona @é@mento livre, que é socialmente
construida e traduz como o individuo age com ostobjgue estdo acessiveis ou ndo em
determinados lugares, promovendo, entdo, a cagatizdessas limitacdes e restricdes que 0
individuo sofre na sua interacdo com determinadbieme (Valsiner, 1987). Isso pode ser

percebido no recorte do Diario 4, que apresentixaba

“Fiquei pensando enmuma forma ddrabalhar melhor com isto Pedi para que
lessem em cas& para queanotassem as palavrague tivessem duvidas. Dai
poderemos discutir na proxima aula. Entretarfiqguei pensando emcomo
trabalhar melhorcom o entendimento do texto. Talvez fosse mell®ekpdessem
em siléncig sublinhando as dificuldades Preciso trabalhar mais com as
estratégias de leiturd (recorte 1, Diario 4)

O recorte mostra o conflito entre o sentido queasiui ao uso de estratégias e o que
eles realmente podem fazer ou usar. Conforme j&atlo, anteriormente, isto causa uma
contradicdo secundaria, entre aquilo que imaginammsjue € real, ou seja, aquilo que pode
ser observado na sala de aula. A contradicdo aauseonflito interno para a professora, 0
que a empurra para novas possibilidades de acao.

A professora demonstra uma certa ansiedade conmdacbes, o que encoraja o
pensar sobre novas possibilidades, um movimentoona de agcéao proposta (ZAP), a qual
traduz a zona onde s&o encorajadas acodes e usstmgnentos. Este encorajamento pode ser
ignorado ou resistido, mas juntas ZML e ZAP coustit sistemas de significado cultural e
pessoal co-construidos e mediados por outras Eefsaksiner, 1997). Este movimento pode
ser observado nos recortes abaixo, de outros gjayie mostram como a professora passa a
fazer uso de outros instrumentos de mediacdo quienpoauxiliar o entendimento,
construindo, junto com os alunos, novos caminhosepéuais como a exploragéo dos sons,
associacdes das palavras com imagens, das patpgga sabem com novas, de uma idéia
com outra, dos sons parecidos, além da possibdidadcolocar emocéo nas palavras como
estratégia para aprender vocabulario. Sao eles:

- Exploracéo dos sons e associagOes de palavrasncagemns, como revelado pelo

recorte do Diario 3, abaixo:

129



B Capitulo 3
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“A exploracdo dos songrecisa ser mais constante, assim canassociacdes das
palavras com imagenglaspalavras que ja sabem com novafe uma idéia com
outra, dossons parecidasTodas estas estratégias que facilitam a assifddg
(recorte 1, Diario 3)

- Possibilidade de colocar emoc¢éo na palavra e $igaaracteristica a uma pessoa, o0

gue pode ser observado no recorte do Diario 3:

“Enfatizei a necessidade de colocamogé&o na palavra funcionou muito bem esta
estratégia paraaprender vocabulario Outra estratégia que usamos fgar a
caracteristica a uma pessdgrecorte 2, Diario 3)

- Uso do movimento para expressar as a¢oes, comeaaipgpelo recorte do Diario 8:

“Distribui as letras da musica e fomos lendo junt@sabalhei comrepeticdoe
explicacdo de vocabulario. Li cada verso e pedi que repetissgimeiro as
palavras e depois as frases. Fui explicando as \wak novas, tive quesar a
traducaopara clouds e rainbow, mdzemos juntos o shaking hands(recorte 2,
Diario 8)

- Trabalho com prondncia para sentir 0s sons, evidéo®o recorte,

abaixo, do Diario 9:

“Trabalhamos tambéntom pronudncia a diferenca dos sons R H. Foi legal
colocar a méo na frente da boca para sentir o vedtoH e aginastica com a bocal
para produzir: ra, re, ri, ro, ru Brincamos um pouco com 0s sons. E muito
importante quesintam o sonf (recorte 3, Diario 9)

- Uso da traducéo, conforme apontado no recorte dodDi’:

“O uso da traduc@oé necessario muitas vezes para que elesisam mais
confiantes e consigam organizar melhor a informacéga quendo dispdem dos
recursos visuais para complementar 0 entendimentq.”
(recorte 4, Diario 7)

Os recortes acima evidenciaram, entdo, 0s outrstsumentos que possibilitaram
novas acdes e movimento na ZPD, ZML e ZAP. O easusdo da professora, com as novas
descobertas em sala de aula, fica evidenciado pelmentarios, marcados pelas escolhas
lexicais, nos recortes acima confimncionou muito bem, foi legal, brincamos um popara
que se sintam mais confiantésto demonstra a construgdo de novo sentido paasmo-
aprendizagem dos alunos cegos e com baixa visosab capazes de aprender e podem usar
outras estratégias, que nao precisam ser aqueldasugelos alunos que enxergam.

Outra possibilidade apontada pela professora, cartee6 do Diario 1, € o outro como
instrumento, ou seja o0 aluno que enxerga poder&ales a figura para o que ndo enxerga

com o objetivo de ajudar o entendimento do texto.
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Modalizacdo Pragmatica

“Na realidade ndo sdo tantas as estratégias ques €l@o podem usar. N&o
podem explorar a figuraMas quem sabese trabalharem com alunos que
enxergam, estes poderdo descrever a figura. O ogbmo instrumentp
(telescépio).” (recorte 6, Diario 1)

A professora ndo tem certeza e expressa duvidagmagesmo tempo esperanca que
esta estratégia funcione, o que pode ser confirrpattouso da modalizacdo pragmatices
guem sabe),. expressa pela oracdo impessoal que introdunte@do proposicionalé os
cegos trabalharem com os alunos que enxergam, psesrdo descrever as figuras para
eleg e traduz um julgamento sobre a responsabilidadeird personagem. O aluno que
enxerga podera descrever a figura e, com istogo pedera entender melhor o texto.

O recorte 6, Diario 1, indica também a importand& interacdo no processo de
aprendizagem e o papel do que enxerga como O parami@petente neste caso, que pode
mediar o entendimento. Isto parece evidenciar ¢ickenue professora atribui a interagédo
aprendizagem e o trabalho na ZPD, o par mais caniggtno caso o aluno que enxerga, para
mediar a acdo na ZPD. Nesse recorte a visdo de d&Pprofessora parece ser a visao
reducionista que privilegia a participacdo e o Ihide ajuda daquele que enxerga,
considerando-o, sempre, como 0 par mais competertdmente, a principio, essa pode ter
sido sua visdo do papel daquele que enxerga commaa desenvolvido. O que enxerga
seria, entdo, sempre, o0 par mais competente. Entoeiogo ela péde perceber que o trabalho
na ZPD ocorre de inimeras outras formas, muitagsveio previsiveis, levando-se em
consideragdo o que cada um traz para o processapamdizagem, independente da
deficiéncia, ambos interagindo nesta zona de nagécj em momentos diferentes, com
objetivos diferentes.

Outro aspecto, que, hoje, questiono é o quantosarig@do de uma imagem pode
realmente ajudar no entendimento do cego, que eamomsstitui psicologicamente e nem
cognitivamente como o0s alunos que enxergam. As emmgconstruidas pelos cegos,
principalmente aqueles que nascem cegos, ndo pon@sm as imagens das pessoas que
enxergam.

No recorte comentado, fica também evidenciado osmento enunciativo, com o
uso da voz social, neste caso a voz de um ted@nicseja, a professora usa um comentario que
foi feito por Vygotsky, em seus escritos sobre delegia. Isso demonstra o quanto ela tenta
ligar a teoria a sua pratica e também a respoidaddd da acdo que quer dividir com outro,

buscando o suporte tedrico para isto.
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Posicionamento enunciativo

“Na realidade ndo sdo tantas as estratégias ques €l@o podem usar. N&o
podem explorar a figura. Mas quem sabe trabalharem com alunos que
enxergam, estes poderdo descrever a figuba.outro como instrumento
(telescépioy. (recorte 6, Diario 1)

Ao enfatizar a importancia do outro no processaaplendizagem, o que pode ser
percebido no recortes de outros diarios, abaixq@radessora expressa outros sentidos
construidos sobre ZPD, como uma zona de constraugéi® alunos aprendem uns com 0s
outros, construindo novos conhecimentos. Na sakutie isto é fundamental e esse processo
continuo de interacdo promove sistematizacdo, aeagcdo de conhecimento para uns e a
construcdo de novo conhecimento para outros, amefaliscutido por Lee e Smagorinsky
(2000). O papel do outro na aprendizagem é fundeherdo na visdo unilateral, somente do
mais competente para o0 menos competente, mas dgmeeaiproco, uma relacdo dinamica,
que conforme ja apontado, promove uma continua temd® e reorganizacdo do

conhecimento.

“Muito legal eles terem percebido a importdncia dateracdq como a
aprendizagem esta ligada a esta interacdo. O quatdemosaprender com 0
outro.” (recorte 6, Diario 3)

“Qutro ponto importante nesta aula:trabalho em paresAlguns alunos da turma
2 que estavam assistindo esta aula, trabalharamocomnitoresajudando os que
sabiam menosTrabalharam com spelling juntos. Foi bom e prtos.” (recorte
5, Diério 3)

“Chegamos a conclusdo queada um pode colaborar com o outmxplicitando
como faz isto ou aquilo, como aprende melhor. Ouatiga legal: a gentaprende
realmente aquilo que é significativo(recorte 10, Diario 9)

A professora expressa também outro sentido parg gibdliga-se a visao cultural de
ZPD, definida como a distancia entre o conhecimereatifico fornecido pela escola e o
conhecimento cotidiano do aluno. E a ligacdo doss dpe produz o conhecimento
verdadeiro, conforme discutido por Vygotsky (19341), Hedegaard (2002) e Lee (2000).

Essa compreenséo de ZPD fica clara nos exemplosaba

“Fui ligando com frases simples com verb to be @idegpm outros verbos, sempre
procurando darexemplos da realidade deldSuncionou!!!” (recorte 6, Diario 9)

“Comentamos sobre o inglés que normalmente se dpraa escolanuitas regras,

pouco uso Podemos até saber passar uma frase da afirmativa a negativamas
onde usar, para que usat{recorte 12, Diario 10)
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Essa ligacdo entre os conceitos espontaneos, ggensula experiéncia prética, e os
conceitos cientificos, que sdo ensinados e apresdid escola, € vista como o ponto crucial
do trabalho na zona proximal de desenvolvimentiospautores citados acima.

A preocupacado de ensinar os alunos a aprendemdazaso das estratégias como
instrumentos, liga-se a necessidade de constrait@estima, fazendo-os perceber que séo
capazes de aprender e ser bem sucedidos no praessorendizagem. Esse € mais um
sentido que a professora atribui ao ensino-apragdim de alunos cegos e com baixa viséo.
Os alunos cegos precisam ser bem sucedidos nadg@gem de lingua estrangeira, pois isto
pode colaborar, de uma certa forma, para mininugaefeitos da exclusao e do preconceito, e
fortalecé-los como aprendizes e como cidadaos.

Os cegos, como individuos que sofrem preconcesiédoeexcluidos pela sociedade e
pela escola, podem ter baixa auto-estima e istojntie certa forma, tem influéncia negativa
no seu processo de aprendizagem (Lorimer, 2008@n@r-se capaz de interagir com o outro,
de usar a lingua estrangeira para se comunicandazuso de novos instrumentos como as
estratégias de aprendizagem, interferem na coigsiitwo sujeito e podem alterar a posicéo
gue ocupam nos sistemas de atividade.

Retomando o sistema de atividade que represebtario 1, depois da reflexdo sobre
as estratégias de leitura, e o trabalho com ledurampreenséao, a professora, teve que ditar
um pedaco do texto que estava faltando no matmdbraile. O ditado foi o instrumento que
ela utilizou para conseguir finalizar o texto, etdnto a acdo causou uma contradicdo no
sistema, o que p6de ser observado na analise dedcdontematico, com referéncia a Cynthia
(insegura, se desmotiva, necessita de atencaojetesise). A limitacdo imposta pela falta do
material, causa um movimento na ZML da atividadgue pode promover um movimento na
tentativa de experimentar outros instrumentos aleddoquear a acdo. A professora nota o
desapontamento de Cynthia, mas prefere argumeoltae ® perfil da aluna ao invés de

buscar outra alternativa para a situagao.

“Faltou umpedaco do textem braile Ditei para eles’(recorte 7, Diario 1)

“Cynthia estavainseguracom o spelling de algumas palavraperguntou sobre o
spelling de muitas palavras. Rogese saiu muito bem e escreveas frases
rapidamente e sem nenhuma dificuldade. Lourdes  édamib
(recorte 8, Diario 1)

“Cynthia se desmotivarapidamente.Necessita de atengdsempre etem que
perceber que esta aprendendo coisas nov@&es.passamos muito tempo em uma
mesma unidade, ela demonstiesinteresse quer recebematerial novoem todas

as aulas.” (recorte 9, Diério 1)
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A professora parece responsabilizar Cynthia pedandévacéo, desinteresse e falta de
percepcéo de aprendizagem. Isso fica evidenciddgpsicionamento enunciativo, que pode

ser observado no recorte abaixo.

Posicionamento enunciativo

“Isto me faz refletir sobre a importancia da percép de aprendizagem. Sera
gueela ndo esta percebendo o quanto tem aprendido&corte 10, Diario 1)

O recorte mostra, em primeiro lugar a voz do autoprofessora falando sobre a
importancia da percepc¢ao de aprendizagem e senssgpbizando pela acdo. Em seguida, ela
passa a responsabilidade da percepcdo de apresmizagra a aluna, usando a voz do
personagem. Isso evidencia mais um sentido quefasgora atribui ao ensino-aprendizagem,
a importancia da percepcao da aprendizagem, qusa rseda de aula, deveria acontecer,
conforme evidenciado no recorte acima, ja que osaoal recebem o material em braile e a
professora procura enfatizar isto, frequentemeene,sala de aula, conforme recortes de

outros diarios, apresentados abaixo.

“Senti 0os alunos empolgados, podendo mesmo visualigzaonde podem chegar
com determinagdo, planejamento e algumas dicas paggerar este ou aquele
problema/dificuldade. Eles proprigerceberam o quanto ja aprenderam e como ja
conseguem se expressgrelo menos para se comunicar basicamente.” (tec@r
Diario 2)

“Paramos a aula e comecei a perguntaque podemos fazer para aprender malis
Tudo o que queremos podemos conseguir, desde geret@ se esforc®alorizei o
material em brailg a fita, asaulas Sé ndo aprende quem ndo quéfrecorte 4,
Diario 8)

A preocupacao da professora com a verificacdo ereepcao de aprendizagem fica
evidenciada nas escolhas lexicais dos recodeagudnto ja aprenderam e como ja conseguem
se expressar, 0 que podemos fazer para aprender mais, s6 ndondprguem nao qugr
Nessa sala de aula, o aluno € um sujeito ativqprpm@sa se responsabilizar pelo seu processo
de aprendizagem e aprender a monitora-lo. O disalasprofessora traduz, dessa forma, a
preocupacdo com a percepcdo de aprendizagem, cé quedorizado em sala de aula,
contribuindo para a formacdo de aluns criticos passam interferir positivamente na
sociedade, principalmente, porque tém a oportueidaessa sala de aula, de refletir sobre seu
papel de aprendiz e, além disso, tém a possibdidizdter suas vozes ouvidas, discutindo os
temas que s&o propostos e trazendo para a cena qgeivivenciam no seu dia-a-dia. Essa
discusséo liga-se ao apontado por Engestrom (1€8%#e a encapsulacédo da aprendizagem.

A sala de aula, ainda hoje, fica como que isoladeedlidade, fazendo com que os alunos, em
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sua maioria, ndo se sintam motivados para estutkee as tarefas escolares, que, mais do
gue nunca precisam ser desafiadoras, ligando-salidade dos alunos e fazendo com que
suas experiéncias sejam o ponto de partida paszasdao.

A andlise desse diario, e de recortes de outrasosligpermitiu conhecer alguns
sentidos que a professora pesquisadora atribuensioo-aprendizagem de alunos cegos e
como alguns foram desconstruidos e substituidosyttons com a pratica de sala de aula e a
convivéncia com os alunos. Além disto permitiu cargr o sistema de atividade referente ao
Diario 1, seus elementos, a relacéo entre elespaaos instrumentos de mediacdo semidtica,
as limitagbes e novos usos, as contradigbes eitosntxistentes nesse sistema, o que
provocou movimento e abriu novas “janelas” ou aqpudades de aprendizagem na atividade.

A secao seguinte ainda discute os sentidos dagsfe expressos em outros diarios,

e completa a discussao feita nessa secao.

3.1.2. Outros sentidos da professora

Esta secéo objetiva completar a discusséo solmendislos que a professora atribui ao
ensino-aprendizagem de alunos cegos e com baiém,vapresentando e discutindo os
sentidos expressos em outros diarios. O quadrox@bapresenta o levantamento dos

conteudos tematicos, com as escolhas lexicais gnitame
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Quadro 12 - Levantamento de conteludos tematicomeoutros diarios

Contelido Tematico outros diarios

Contetdo Tematico Recortes de dados

1. Alunos cegos podem aprender |“Palavras novas, expressdes, etc, ekatamente o mesmo qulie
como os alunos que enxergam. alunos que enxergam (recorte 1, Diario 2)

“Percebi isto com uma clareza que atésugreendi Isto me trouxg
uma alegria inesperadae, de repente, me vi no meio de mirjhas
analogias, minhasomparagfegom as dificuldades que enfrentamos
no nosso dia-a-diacom 0s alunos que enxergammas que tén
dificuldades para aprenderFicou claro aqui a necessidade de
refletir que com determinacdo, com um plano de dgfim delinead
€ possivel atingir nossas metas.” (recorte 3, &)

=

=4

“Tenho percebido como aweus alunos cegos conseguem ufa
performance melhor que os alunos que enxergaias atividades d
listening.” (recorte 1, Diario 3)

1]

2. O proprio professor traz barreirag Pude perceber a importancia disto e épedprio professorque traz
para a sala de aula com o foco na | €Stasbarreiras para a sala de aula, achando quéo poderao ou
limitac&o ndo serdo capazes deDe um certa formacabamos reforcandom
tipo de atitude que vem sendo reforcado ha muitopte pelg
sociedade e pelo préprio deficiente: este sentimeetdependéncial
deincapacidade’ (recorte 2, Diario 2)

A analise do conteddo tematico 1 revela que a gsof@a pesquisadora procura
enfatizar o potencial dos alunos cegos, comparasdoem 0s alunos que enxergam, e
afirmando que eles podem aprender como 0s alunes egxergam, ou até ter uma
performance melhor do que os alunos que enxergaresdolhas lexicais desses recortes
apontam para o sentido construido pela professoig,0s cegos podem aprender como 0S
alunos que enxergam. O foco que a professora tiahianitacdo, no ndo poder, no seu inicio
de trabalho com os alunos cegos e com baixa visaosforma-se, entdo em algo
exageradamente positivo, tentando como que “nozardlo cego e negar a deficiéncia, o que
provoca um movimento no sistema de atividade. Qideeranterior atribuido ao ensino-
aprendizagem, com foco na deficiéncia, foi substitypor outro, os alunos cegos e com baixa
visdo podem aprender como os alunos que enxerggodam ter uma performance melhor.

A preocupacédo da professora que tenta provar gaéines cegos e com baixa visédo
sdo capazes de aprender como 0s alunos que enxgrgdenser, em parte, explicada pelas
raizes histéricas da deficiéncia e o quanto igten@ite no nosso comportamento até hoje, do
quanto a heranca historica e cultural é transmd&ama geracao para outra e como a cultura

nos fornece instrumentos para a interpretacaealmlade.
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Desde a Antigliidade que a trajetoria das pessdasedées vem sendo marcada pela
discriminagéo e excluséo, tendo sido, muitas vezi@sjnadas ou retiradas da sociedade e
colocadas em instituicdes, verdadeiros “deposis”seres humanos (Longmore, 2003;
Lorimer, 2000; Hutchinson et al ,1997, Focault, 396S06 depois das guerras mundiais que
essas atitudes discriminatérias abrandaram e adsm# passou a aceitar a deficiéncia, desde
gue ela se aproximasse o maximo possivel da natadai Essa forma de olhar para a
deficiéncia enquadra-se dentro do modelo médicsepau a deficiéncia € considerada como
uma doenca, uma tragédia pessoal. Isso fica evattnoa minha tentativa de “normalizar”
os alunos cegos, comparando-os com o0s alunos og@egam e afirmando que eles podem
aprender como 0s alunos que enxergam.

Podemos sim conhecer, trabalhar, explorar o patkdeas pessoas com deficiéncia,
ndo como se fossem normais, ignorando a deficié®@adiferencas ndo se apagam, mas
podem ser trabalhadas e aceitas. As pessoas tifem@ecisam sim de material diferenciado,
facilidades de acesso e outras coisas para quen fpaate, de verdade, da sociedade. As
dificuldades, limitacdes e a falta de oportunidadesntecem muito mais devido a falta de
conhecimento e entendimento sobre o tema, confamoatam Hutchinson et al (1997) e
Hull (2003), do que, propriamente, devido a deficié em si.

Os alunos cegos e com baixa visdao ndo aprendem g@sralnnos que enxergam. Sua
organizacdo cognitiva e estruturacdo psicolégiaa diferentes por causa da auséncia do
sentido da viséo, o que faz que eles compreendaforanacéo, internalizando-a por outros
canais perceptivos (Masini, 1997). Eles podemgtantto, encontrar dificuldades em criar um
sistema de significacdo em virtude da falta de mbgéo direta de acdes, objetos, do
movimento do corpo e das expressdes fisionOmicgestuais, instrumentos de mediagcéo
semidtica que ajudam no entendimento e que sdoraxials na sala de aula de inglés. Isso faz
com que outros instrumentos sejam explorados eossad que ja foi comentado
anteriormente, evidenciando um movimento na ZMLPZAZPD.

Na sua constituicdo como professora de alunos eegosn baixa visdo, a professora
estd em um processo de aprendizagem e suas raflexpeessam os novos sentidos que

constroéi: o proprio professor traz barreiras pasala de aula com o foco na limitacao.
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Posicionamento enunciativo

[2)

“Pude perceber importancia disto e & préprio professorque traz estal
barreiras para a sala de aulaachando que n&do poderdoou ndo serdg
capazede... De um certa formacabamos reforcandaim tipo de atitude qu
vem sendo reforcado ha muito tempo pela sociedgmgoeproprio deficiente;
este sentimento de dependéncia, de incapacidadebdite 2, Diario 2)

¢}

No recorte acima, a analise do posicionamento eative ou distribuicdo de vozes,
mostra trés vozes: a voz do enunciador com o ugoitheira pessoa, quando a professora € o
sujeito da acadqpude perceber)passando, em seguida, para a voz social, ou vaarde
grupo, no caso o grupo de professqm@®prio professor que traz...Ha ainda um terceiro
movimento, quando a professora se inclui no grggoabamos reforcando)De uma
percepcgao sua, ela passa para uma generalizagéajua tem valor de verdade, para depois
se incluir, também, no grupo.

A professora reconhece as barreiras, primeiro, calacdo a ela propria,
principalmente, devido aos sentidos negativos duieuéa a deficiéncia. Em seguida aponta
para o problema que os professores, em geral, #angeeitar os alunos com necessidades
educacionais em suas salas de aula. Isso se dexerero de e-mails, que recebeu e recebe,
com duavidas de professores sobre como ensinar saluegos e com baixa visdo e de
professores que encontra em seminarios e congremsde apresenta seu projeto. Dessa
forma, ela também se inclui no grupo, no terceiovimento do posicionamento enunciativo.

Também a presenca de uma modalizacdo ded(dieaima certa formajom o uso da
expressdo modalizadora que introduz o conteddooprapnal (um tipo de atitude que vem
sendo reforcado ha muito tempo pela sociedade e pélprio deficiente: este sentimento de
dependéncia, de incapacidgdeforca algo que a professora quer enfatizar cemao valor
de verdade, a forma como a sociedade e o prépiicetge vém reforcando o sentimento de

dependéncia e incapacidade.

Modalizacdo Debntica

De um certa formaacabamos reforcando um tipo de atitude que verdagen
reforcado ha muito tempo pela sociedade e pelo nodeficiente: est¢
sentimento de dependéncia, de incapacidade.” (tecdyDiario 2)

D

De fato, conforme j& venho apontando, as atitudessatiedade com relacdo a
deficiéncia vém sendo mantidas por geracdes, semidoém confirmada pela propria atitude
das pessoas com deficiéncia, atitude que reforgapandéncia e limitacdo. Reconhecer o
inimigo, conforme discutido por Goffman (1988), stigma que acompanha essas pessoas,

saber onde estdo as raizes historicas da discgéuna dos sentidos negativos, que
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atribuimos a deficiéncia, € o primeiro passo pardar deter o efeito multiplicador do
preconceito, que passa de geracdo a geracado, imdpedi verdadeira inclusdo social das
pessoas com deficiéncia.

Finalizo, entdo, esta secdo, com um quadro quensagiza os sentidos da professora,

tanto os que atribuia e desconstruiu, como 0s ngwesonstruiu.

Quadro 12 — Sentidos da professora

Sentidos da professora pesquisadora sobre ensinorapdizagem de alunos cegos e com baixa
visdo

Sentidos atribuidos e desconstruidos Alunos cegosppndem usar as mesmas estratégias que os alumps q
enxergam.

Alunos cegos sdo sempre bonzinhos e ndo enganesfeagora.
Aluno que enxerga é sempre 0 par mais competente.
Alunos cegos podem aprender como 0s alunos quegamie

Sentidos construidos Alunos precisam perceber spde @aprendendo.

Licdo de casa é relevante.

Eventos precisam ser problematizados.

Alunos precisam ter voz, expressando suas opinides.

Alunos cegos podem usar outras estratégias e anstosmentos.
Ensinar a aprender pode contribuir para a consirdgéauto-estima.
ZPD como zona de construcdo social e cultural.

O proprio professor traz barreiras para a salaula eom o foco na
limitacao.

A discussdo dos resultados nas duas sec¢fes acipandeu a primeira pergunta

especifica de pesquisa:

Quais sentidos a professora atribui ao ensino dE@gem de

inglés para alunos cegos e com baixa viséo?

A proxima secdo objetiva responder a segunda pergim pesquisa e refere-se a

constituicdo dos alunos cegos e com baixa visa@@prendizes.
3.2. Constituicdo dos alunos cegos e com baixa visdo anaprendizes

Esta secdo objetiva discutir 0 sujeito cego, suaepedo de aprendizagem e sua
constituicdo como aprendiz, respondendo, dessaafaéinsegunda pergunta de pesquisa. Os
dados analisados e discutidos aqui foram coletaapentrevistas com os alunos, em um total
de seis. Nestas entrevistas eles contam suas @xgas escolares desde a infancia e como
essas experiéncias marcaram suas vidas. A secanizage, entdo em duas partes, sendo

gue a primeira relata e discute a experiéncia dendizagem em escola especial e a segunda
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em escola regular. Escolhi duas entrevistas deogJudario e Rose, que sdo participantes
focais, por serem representativas do tema a sautidie. Uso também recortes de entrevistas
de outros alunos para complementar a discussaopr@sdimentos de analise sdo os

seguintes:

« Levantamento dos conteldos tematicos das entrevidta

Mario e Rose, com as escolhas lexicais em negrito;
* Andlise das modalizacdes e posicionamento enuvnaiati

A secdao seguinte apresenta e discute as expesgé@ie@prendizagem de Mario.

3.2.1. Experiéncias de aprendizagem — escola especial

Nesta secédo discuto as experiéncias de aprendizdgeatuno Mario. Méario é cego
desde o nascimento e tem 41 anos. E bem humoradosetrocadilhos sdo conhecidos por
todos e revelam sua inteligéncia, bom humor e @¢aperdade. Mario se expressa muito bem
em portugués e gosta de praticar a fluéncia, faladnigo ao telefone, de vez em quando,
em inglés. Estudou em uma escola sé para pesswaedefiziéncia visual, dos sete aos vinte e
um anos, como interno, embora morasse em Sdo PalNa. entrevista, ele fala de suas
experiéncias de aprendizagem, de sua infanciascaaeespecial, das aulas de inglés e de

como deveria ser a escola inclusiva, as quaisreldiscuto abaixo.

Conteudo Tematico Exemplos entrevista Mario
1. Infancia de muitas Mario: éh, a minha infancia, eu posso dizer assinmoasa infancia foi de
brincadeiras. muitas brincadeiras Sempre o tempo todo era tomado de mutagrias de

muitas brincadeirasge hoje eu consigo entender, por exemplo, oaguseus
pais e o que os pais podem ofereqelando tem um filho deficiente. Porque
entre aspas né? Hoje a gente aprende gemtée aspas

2. Seus pais ndo puderam |Mdario: deficiente visual ou qualquer tipo de deficiéndimtdo dentro do que
dar o atendimento e eles puderam dar realment&oi uma infancia bastante alegre e muito bog. E
orientacao necessarios. claro que nem sempre é possiyetomo nos tempos de hojer um

orientacdo necessarjauma orientacdo médica, orientacdo verdade, geen
sempre atendem, mas somente quanderde passa pela experiéncia de pai
ou de maeé que também a gente vai poder perceber: "puxaeuaambém'].
Até aquela protecdo natural mesmo, né?

3. Muitas coisas eram Mario: eh...muitas coisas eram vetadaBorque se a gente for ver mesmno,
vetadas na infancia. iSso ocorre com todos os paikalvez mais com o deficientenas se vocé fgr
ver, mesmo, isso ocorre com todos.

Méario: S6 que com o cuidado, até grande ponto norma&? euperdia
porque como endo tinha a visdceuprecisava das maosascomo eles nap
tinham, vamos dizeras condi¢cfes técnicas como mostrar pra mantao, ng
caso, eu saia realmente perdendo.
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Os conteludos tematicos dos primeiros recortes tlavesta de Mario referem-se a sua
infancia, ao papel da familia na sua educacéoraeuitas coisas que lhe eram vetadas. Sua
infancia foi boa, alegre, de muitas brincadeirastg com sua irma gémea. Ao falar de seus
pais, Mario revela uma certa magoa pela sua edo@gp@las limitacbes impostas por eles e
pelo ambiente, entretanto, ele parece nao se sewtintade para tratar do tema diretamente e
usa uma sequéncia de oragcbes modalizad@adaro que, nem sempre € possivgle
introduzem o conteudo proposiciondér( uma orientacdo necessaria, uma orientacao
médica, orientacdo psicoldgica, educacignaaracterizando a modalizacdo légica. Essa
modalizacao no seu discurso indica que, ao mesmpate|ue ele reconhece e aponta a falha,
a falta de recursos e de conhecimento sobre ai@tefla por parte dos pais, ele justifica
dizendo que isto € 0 que acontece nos dias de ¢g@jeralizando e, parecendo defender a

posicao dele e dos pais.

Modalizacao Légica

E claro que nem sempre é possiyvetomo nos tempos de hoje, ter yma
orientacdo necessaria, uma orientacdo médica, ¢agio psicologica,
educacional necessaria

Ele comenta que seus pais néo tiveram orientagcdquada de como educar uma
crianca deficiente visual e 0 seu posicionamentmeativo no recorte abaixo sugere um
enunciador que reclama, mas ao mesmo tempo jas#f@cdo do outro, usando, para isto, a
voz dos personagens, no caso dos pais, para enmiaeguavizar a afirmacédo, juntando-se a

eles, com o uso degente

Posicionamento Enunciativo

Entdo dentro do quelespuderam dar realmente foi uma infancia bastante
alegre e muito boa. E claro que nem sempre é palssiomo nos tempos (e
hoje, ter uma orientacdo necesséaria, uma oriendagddica, orientacdp
psicoldgica, educacional necessaria. E nem semiambémos pais €
verdade, que nem sempre atendem, mas somenteoquayghtepassa pela
experiéncia de pai ou de mée é que também a ganpoeer perceber: "pux
maseu também". Até aquela prote¢do natural mesmo, né?

D

De fato, conforme discutido por Masini (1997), asarmgas cegas podem ter
dificuldades de aprendizagem se nao tiverem umaagdo que lhes permita explorar o
mundo e o0 seu proprio potencial, com experiéncieasrde aprendizagem que serao
importantes para a constituicdo do sujeito cegtreamto, como vivemos em uma sociedade
gue exclui e que marginaliza a deficiéncia, as e&peias no sistema de atividade familiar

tendem a ser limitadoras e impeditivas, ndo pemdutique o individuo possa perceber e
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explorar aquilo que o ambiente oferece, como ddoytor Gibson (1979) na sua teoria das
“affordances”. Essa percepcao de possibilidadesoqmbiente oferece, mediada pelo uso de
instrumentos, € fundamental para a constituicisLgeito e possibilita ou impede que ele
trilhe determinadas rotas. Isto fica claro no recabaixo, quando Méario fala das limitagcdes,

das coisas que Ihe eram vetadas pela falta da viséo

Mario: eh...muitas coisas eram vetadaPorque se a gente for ver mesmo, isso
ocorre com todos os paiF.alvez mais com o deficienteanas se vocé for vef,
mesmo, iSso ocorre com todos.

Mario: SO que com o cuidado, até grande ponto normaé? euperdia porque
como eundo tinha a visdoeu precisava das maodvias como eles ndo tinham
vamos dizeras condi¢des técnicas como mostrar pra mentéo, no caso, eu saja
realmente perdendo.

Seu instrumento para conhecer e explorar as cdisasundo eram as maos, mas
como seus pais nao tinhantohdi¢cdes técnicdspara proporcionar- lhe experiéncias
desafiadoras com o uso de instrumentos mediadarespadessem abrir outros caminhos
desenvolvimentais, ele comenta que “saia perderaohparando com as oportunidades de
aprendizagem oferecidas a sua irma gémea. O ambisegundo Gibson (1979) sempre
oferece possibilidades, mas essas possibilidagesspm ser percebidas pelo individuo, para
que ele possa fazer uso delas. A relagéo do individm o ambiente, tanto de possibilidades
como de limitagbes, é fundamental para a consdibudp sujeito, permitindo ou impedindo
gue o sujeito trilhe determinadas rotas, distammamou impulsionando-o para determinadas
acbes, conforme discutido por Rossetti-Ferreiraale(2004). Tudo isto tem implicacéo
educacional e influéncia na constituicdo do su@itmo aprendiz.

A presenca de uma modalizacdo logica, neste recparece indicar que Mario
considera, como possivelmente verdadeiro, o fa® abésas serem mais vetadas para os
deficientes, entretanto, ele, em seguida, refornsula proposicao inicial, dizendo que a

limitacdo pode acontecer com todos.

Modalizacao Légica

Mario: eh... muitas coisas eram vetadas. Porque se & denver mesmo, isso
ocorre com todos os paifalvezmais com o deficiente, mas se vocé for |ver,
mesmo, isso ocorre com todos.

Esse recorte também indica o sentido que Méribwatd sua educacdo e a forma
como foi educado. As experiéncias que cada um wgigeao longo da vida sado determinantes

para transformar a forma de cada um enxergar o oy@tdbuindo a ele sentidos diversos.
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Também Sérgio revela, em sua entrevista, as lideagnpostas pela sua familia e a
pouca aceitacdo da deficiéncia. Sérgio tem baigaove comecou a ter problemas visuais,
devido a retinose pigmentar, aos 11 anos. O coattdatico do recorte de sua entrevista é

referente as limitacdes impostas pela familia.

Professora Na suafamilia? Vocé tem irmaos e irmas?

Sérgia Tenho irmaos e irmas. Tenho um irmdo que temasé também. O mais
novo. Inclusiveaté hoje eles nao aceitam e nunca aceitararminhacondicéo de
deficiente

Professora Ah, e isso é expresso através do que Sergiodgdes que vocé tem
dentro da sua casa, como € isso?

Sérgia Ah, colocavanmuitas barreiras:" ah, vocénao pode fazeisso,vocé nao
pode fazer aquild. Sempre foi assim. Eu sempre mostrando que eu posso fazer
alguma coisané? — “ ah,ndo pode cozinhgmao pode por”, foi esse sempre 0
tipo de tratamento, né?

Professora ahnrram.

Sérgia N&o aceitar que tem um filho deficientenas ao mesmo modolocando
barreiras “ah, vocé ndo pode fazer isso, vocé ndo pode fageilo”. Sempre foi
assim...

O posicionamento enunciativo de Sérgio indica mtpua familia o impediu de fazer

determinadas acfes e 0 quanto ele tentou mosttas @ sua competéncia.

Posicionamento enunciativo

Sérgio: Inclusive até hoje eles ndo aceitam e nunca aegiiaa minhg
condicao de deficiente

Sérgio: Ah, colocavammuitas barreiras: ah, vocé nao pode fazer isso, vgcé
ndo pode fazer aquilo”. Sempre foi assim. &u sempre mostrando que ¢u
posso fazer alguma coisa, né?* ah, ndo pode cozinhar, ndo pode por'foi
esse sempre o tipo de tratamento, né?

Sérgio: Ndo aceitar que tem um filho deficientemas ao mesmo modo
colocando barreiras: “ah,vocé ndo pode fazer isso, vocé ndo pode fazer
aquilo”. Sempre foi assim...

Diferentemente de Mario, que usa 0 posicionamemin@ativo para generalizar e, de
uma certa forma, minimizar o que considerou impadlit Sérgio demonstra, no seu
posicionamento, a forga da limitacdo, usando Eoamuitas negativas na sua fala e usando,
também o discurso direto, para se referir a sudlitam deixar marcada a posicao e atitude
dela. Fica claro aqui o sentido que Sérgio atrdbbsiua educacdo. Assim como Mario, ele
afirma que a familia, de uma certa forma, acabadimglo o deficiente visual de uma série de
coisas. Sérgio gosta muito de cozinhar e diz quelifécil aproximar-se do fogdo para
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preparar seus pratos, pelo impedimento da famikan@io considerava que ele seria capaz de

cozinhar, conforme recorte.

Sérgia E eu sempre mostrandpe eu posso fazer alguma cojsa? — “ ah,ndo
pode cozinharnao pode por”, foi tipo de tratamento, né?

Entretanto, Mario parece entender que isto é phrteelo e cuidado dos familiares
gue temem acidentes, o que fica confirmado pelastes abaixo.

Professora:lsso. E até por um cuidado extrerpor medo de vocé se machucar
ou qualquer coisa, algumas coisas eram vetadas.

Mario: Por exemplo,chegar perto do fogoQualquer mée vai chegar pra crianca e
vai falar: ndo, ndo chegue perto !

Mario reconhece a limitacdo imposta pela familigsnestende isso para outras

criancas também, parecendo indicar uma forma dé&axp comportamento de seus pais.

O conteudo tematico do proximo recorte, com asleasdexicais em negrito, refere-
se a entrada na escola, a separagdo da familiifielddade de ser interno em uma escola so
para cegos.

Contetdo Temético Exemplos entrevista Mario

Méario: Nossa!! ah,no comecgo foi bastante dificilPorque, justamente,
todo esse bom apego, vamos colocar assim, né?odibs tos dias, as
rincadeiras, o ficar dentro de casa fazendo o que quer, a hote qyuer,

grupo. ne?

Professora: hunrrum
Mério: entdo, e a escola vai dar uma disciplinasuo tudo, né?
Professora: Sei sei
Mario: E essa parte que eu s6 me recolhia, né? como €tei c
anteriormente, né?fa de querer ficar sozinhpentdo mesmo com muitos
amigos no comego comecgou e foi um pouco dificil.
Professora:Sei, e como foi viver s6 no meio dos cegos, Mario?
Mario: Entdo, ah, foi uma oportunidade de ampliase campo mesmo, né?,
Pra dizer pr& mim mesmoiha, ndo é s6 vocé, tem muitos outros

A escola especial foi uma
experiéncia dificil, mas péd
se sentir como parte de um

Mario estudou durante treze anos em uma escolaciebpgara pessoas com
deficiéncia visual, como interno, separado da fams$ld indo para casa nos finais de semana.
Foi dificil separar-se da familia, mas durante psu@nos, esta era a alternativa para os alunos
cegos, a escola especial, que dispunha de requasasduca-los. Entretanto a separacao da
familia e da sociedade é sofrida e marca a coitstitudo sujeito e a sua percepcao de
aprendiz. A segregacédo e exclusdo do deficientealis historica e s6 muito recentemente é
gue houve alguma alteracdo nesse trajeto de preitmrcseparacdo que liga a figura do cego
a alguém que nédo tem capacidade para viver nadsoigiecomo cidadao (Lorimer, 2000). O

preconceito e a segregacdo estdo presentes tangbBiblia, na qual a cegueira € sinbnimo
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de pecado e de escuriddo, conforme discutido pdir (2002). Também a midia usa o

significado da palavra cego e cegueira com sentidtaférico, geralmente negativo. Tudo

isto colabora para manter a situacdo de exclugtea®nceito que vai passando de geracao
para geracao, sendo perpetuada pela linguagemd®aviessa maneira preconceituosa de
encarar a cegueira e os individuos cegos comoazespde freqlientar uma escola regular, é
gue a grande maioria era encaminhada para as esspaciais. Aqueles que nao tinham
como frequentar a escola especial, por algum pragleomo condi¢gdes financeiras ou pela
distancia, paravam de estudar, como foi o casadai&l, conforme recorte de sua entrevista,

abaixo.

SamueiN&ao, assim, porque ewfo tinha condicbes de acompanharensino, né?
Professora &h

SamuelAh, porproblema de lousadenéo poder,conseguienxergar na lousa, no
caderno, material e essas coisasna época o Unico colégio que tinha alguma
especializacdo era o Instituto Padre Chico

Samuelque ficavamuito longe da minha casaneu pai trabalhava e ndo podia
levar, entdceu acabei parando de estudaki eu parei com oito nove anos e voltei a
estudar com vinte e um anos. Fui fazer supletivo.

Samuel comecgou a perder a visdo aos oito anosoe parestudar até os vinte e um
anos, quando comecou a fazer supletivo.

A escola especial pode atender bem o cego, prinogpde pelo fornecimento do
material adequado e de professores especializadtvetanto, por outro lado, contribui para
manter a segregacado e o0 preconceito, sendo quépdgdeficiente sente-se despreparado
para enfrentar o mundo, apés uma permanéncia gad@em uma escola assim. Vygotsky
(1995) ja discutia o papel da escola especial erm agcritos sobre defectologia. O mundo da
escola especial ndo tem nada a ver com o mundo gdalto cego tera que viver la fora, ndo
desenvolvendo, no geral, devido a segregacao, ldkdhdes sociais necessarias para uma
melhor adaptacdo ao mundo social.

O conteudo tematico seguinte indica as dificuldapmsteve na sala de aula.

Contetdo Temaético Exemplos entrevista Mario

Dificuldades que teve na | Professora:Ahnrram. E como foram as suas experiéncias carscala em
sala de aula, que ja trouxe [l dentro da sala de aula, exposto a um novo cantesto, a alfabetizacao,
infancia. o aprender a ler em braile, como foi isso?

Méario: éh, como muitos outros colegas e amigos fon aprendizado um
pouco lento

Professora:Hurrum

Mério: né?dado a algumas dificuldades que a gente ja trouxeifancia.
Professora:Que tipos de dificuldades?

Mario: Uma nao rapidez quanto ao acompanhamento da propreacom o
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aparelho que a gente chama reglete né?

Professora:Ah, certo

Mario: Por exemplo, brinquedos que a gente utilizavguijohos, (ligue-
ligue) éh, que mais pinguinho magico, eu e muitogente nao fazia o
acompanhamento rapido quanto a montagem dos brindpg

Mario revela que o seu aproveitamento na escoléefo pelas dificuldades que ja
trouxe de casa. Isto confirma o que foi discutidimna sobre a necessidade do cego ter uma
educacado motivadora e rica de experiéncias quepdnmitam explorar o mundo e suas
possibilidades. O seu posicionamento enunciativeegorte abaixo indica o uso das vozes
sociais, de alunos em geral, os quais tinham diifacles na escola, e ele se inclui nesse grupo

(a gente ja trouxe da infancia, a gente nao fazeeompanhamento rapido).

Posicionamento enunciativo

Méario: éh, comomuitos outros colegas e amigdsi um aprendizado um
pouco lento

Mario: né? dado a algumas dificuldades cueente ja trouxeda infancia.
Méario: Uma ndo rapidez quanto ao acompanhamento da padmricom (¢
aparelhogque agente chama reglete ré

Mario: Por exemplo, brinquedagie a gente utilizavgoguinhos, (ligue-ligue
éh, que mais pinguinho magiceu e muitos, a gente ndo fazia
acompanhamento rapido quanto a montagem dos brdagie

Esse posicionamento parece indicar que Mario cersidque suas dificuldades na
escola, também eram dificuldades dos outros, quenth certa forma, também vivenciaram
experiéncias pouco motivadoras em casa. Como ques gessoas com deficiéncia visual
estivessem presos a um mesmo destino, principadnastido ao ambiente restritivo da
familia e da sociedade, e também devido a atppeleonceituosa das pessoas.

O recorte seguinte fala do curso que teve que,fdeeois de algum tempo que deixou
a escola especial, para aprender a andar sozinho.

Conteudo Tematico Exemplos entrevista Mario

Curso de mobilidade que Ik%ﬂério; Entao néo havia uma cobranqa.. _

possibilitou andar sozinho. rpfessora hgwa um'est|m,ulo haviaum incentivo. _
Mério: E foi através dai que eu fuampliando e realmente ouvindo

palavras dele: "olha, sua memoria espacial muitassas, a questdo do

correr que eu citei, muitas coisas pode ser qué\aié nem venha a fazer,

se vocé quiser vocé vai fazer, mas néo vai faz@r @ mesmo grau que 0s

outros ja fazem. Mas, tanto pra ter uma idéia, ga€ eu comecei em junho

de oitenta e trés e s6 em janeiro, alias em owtuler oitenta e quatro é que

eufui liberado pra andar sozinho.

Professora: Ah, sei

O trabalho de dois professores de mobilidade prrmite ele pudesse andar sozinho.
Isto aconteceu quando ele saiu da escola espemial gggos, onde ele deveria ser sido
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preparado para a sua relacdo com o mundo. O imoenta falta de cobranca, que ele cita no
recorte, foram determinantes para que ele fodserado prd andar sozinho”Foi um longo
caminho para superar as dificuldades da infanadia @scola especial, que mesmo com o
material adequado e com professores especialis@&s, conseguiu fornecer a ele os
instrumentos necessarios para a sua adaptacadorato reacial. Dessa forma, o sentido que
ele atribui a escola especial é de falta de ind#fasia, de disciplina e de pouco preparo para
enfrentar o mundo.

Mario encerra sua entrevista, dizendo que a esimlaria receber todos os alunos,
nao fazendo diferenca e nem discriminando este quele O relacionamento aluno e
professor deveria ser de empenho e boa vontad&rowmn o conteddo tematico do quadro

abaixo.

Contetdo Tematico Exemplos entrevista Mario

Mario: Entdo, se a escola, realmente, tem um objetiveedieescola e de
servirela ndo deve fazer veto nenhum para aquele que eheg
Professora: hunrrum

Méario: né? entdo por ser escolela deve aceitarAi ja € um dever o
aceitar. Depois nds vamos conversar que maneiravagss adotar. Numa
adaptacao conjunta a gente se adaptando a escalasola se adaptando
a gente.

Professora: hunrrum

Mario: Entdo,se houver boa vontade de todo mundo n&o ha mistériai
vir naturalmente com o esfor¢co de cada um, comsaMomtade de cada um
0 processo vai correr naturalmente. A questdo ddeptacdes, a questdo
do relacionamento com os alunos.

Mario: Uma vez eu ouvi num video, uma coisa que eu aghedale a pena
colocar ,né? num video que foi feito por uma emt&la em Santo André,
que a escola chegou a alegar para o aluno que ouftas da maquina
braile estava atrapalhando e por isso ele nao poasar. Quer dizer, € um
absurdo as pessoas ndo sabem nem mais onde colo@arma vontade e
um obstaculo.

Professora:que coisa!

1. A escola deve receber
todos os alunos e com boa
vontade, tudo é possivel.

2. O barulho da maquina
braile incomoda em sala de
aula.

Seu discurso traduz a vontade que a inclusdo equodsa se tornar uma realidade.
Ele critica o paternalismo, a protecdo exageradscha que isto, em parte, causou sua
inseguranca e medos de hoje. Mario afirma nestawsiia que a familia de um deficiente
precisa de apoio para poder educa-lo e prepara#® @ vida adequadamente. De fato, o
trabalho conjunto da escola, familia e professogefgtor determinante para a educacéo e
inclusédo do deficiente na sociedade, conforme tidzyor Sassaki (1997), Mantoan (1997)
e Werneck (1997).

As escolhas lexicais do quadro acima revelam seicippamento com relacdo a

escola que deveria ser capaz de receber a todependente das dificuldades (houver boa
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vontade de todo mundo ndo ha mistéribhtretanto, para uma escola ser inclusiva nao é
somente aceitar todos os alunos, mas se prepamapaitar todos os alunos dando a eles
condicOes, incluindo o material necessario paraaumesigam acompanhar as aulas. Mario
cita o exemplo de uma escola que nao queria qlleno aego permanecesse la, alegando que
o barulho da maquina braile atrapalhava as aulas.

Ele finaliza a sua fala, no recorte acima, comadesuma modaliza¢do apreciativa (&
um absurdo) que introduz o conteudo proposici¢asipessoas ndo sabem nem mais onde
colocar uma ma vontade e um obstacupta exprimir a sua revolta com essa escola que,

segundo ele, teve ma vontade e colocou obstacatasagpermanéncia do aluno em sala.

Modalizacéo Apreciativa

w

Mario: Uma vez eu ouvi num video, uma coisa que eu acho/agle a pen
colocar ,né? num video que foi feito por uma et@la em Santo André, que
a escola chegou a alegar para o aluno que o bardlamaquina braile estava
atrapalhando e por isso ele ndo podia usar. Queredié um absurdoas
pessoas ndo sabem nem mais onde colocar uma n&deasum obstaculo.

Para entender a constituicdo de Mario como sugitmmo aprendiz, € necessario
entender, em primeiro lugar, os sistemas de atieidis quais participa referentes a familia,
a escola, a instituicdo que hoje freqlienta paresteisas aulas de inglés e também o seu
trabalho e, em segundo, a historicidade e a migitlalde de vozes presentes nesses sistemas.
Mais importante do que a sua heranca genéticayrali# historica, sdo as relagdes sociais que
0 sujeito estabelece e vivencia ao longo de sua gite serdo determinantes para a sua
constituicdo como sujeito e como aprendiz (Smd&k@4; Gonzalez Rey, 2004).

Mario ndo teve experiéncias motivadoras de apragdim na sua infancia que
ajudassem a sua interacdo com o mundo, nem tamp@staitou de um ambiente escolar
desafiador e, hoje, tenta superar seus muitos nmeedosiedade. O fato de participar das aulas
de inglés, onde ele tem a oportunidade de se nstanife de se fazer ouvir, tem contribuido

nesse processo conforme recorte abaixo.
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Contetdo Temaético Exemplos entrevista Mario

Mario: N&o, eu sinto que essa interacdo existe, ¢ dase espaco e ai,
também, é uma continuacdo drercicio da gente respeitar e entender €
se colocar diante da manifestacao do outro.

Professora: hanrram

Méario: eu acho que ai € uma questéo de relacionamenttaho mesmo ai,
do ser humano para ser humano.

Méario: N&o, tem tudo uma ligacdo porque, na realidadgeate chega e
claro que a base € a propria aula, né? mas pelppodestado de cada um,
nas conversagdes de inicio e término de aula e rdara aula véo
surgindo,entdo ha esse espago, vamos dizer assim, o0 esgaculadania

e eu sinto que eu posso exercer melhor esse é mpocdambém, que eu
reconheco, que é assim, que eu preciso fortaleeds.Esse campo de voz
ativa, de brigar mais pelos direitos né? sdo pemoe eu reconhego que
eu preciso ficar mais seguro, mais confiante, néfh anais auto-estima
mesmo.

Sala de aula de inglés é uni
espaco de cidadania.

=3

O conteudo temético deste recorte refere-se adsatailla de inglés como um espacgo
de cidadania, que tem colaborado para o seu crestncomo pessoa e como cidadao, que
sabe ouvir e respeitar o outro, que pode se co@prender a ter voz. O posicionamento
enunciativo de Mario, na sua ultima fala, é iniciadma gente ou seja o grupo de alunos,
para depois ser a sua voz de autor (uso da primpessoa do singular) que concorda, que
sente, que reconhece, que precisa ficar mais sagdicando aqui um enunciador seguro de

suas intencoes.

Posicionamento enunciativo

Méario: Nao, tem tudo uma ligagcéo porque, na realidaalgentechega e clarg
gue a base é a propria aula, né? mas pelo prépsado de cada um, nas
conversagdes de inicio e término de aula e durardela vao surgindo, ento
ha esse espago, vamos dizer assim, 0 espago ddaoida eeu sintoqueeu
possoexercer melhor esse € um campo, também,eguesconhecgp que €
assim, queeu precisofortalecer mais. Esse campo de voz ativa, de brigas
pelos direitos né? sdo pontos gele reconhegoque eu precisoficar mais
seguro, mais confiante, né? com mais auto-estinsnoe

E interessante observar que nos outros recortesp Meéefere usar a voz do grupo,
fazendo generalizacdes. No recorte acima, a sudalmz mais alto, parecendo indicar um
movimento na sua constituicdo como aprendiz. Onfeecer-se capaz e saber que tem um
espaco para se colocar e discutir foram fundaneptaia ele. O sentido que Mario atribui,
dessa forma, para a sala de aula de inglés, é despato de cidadania, onde o aluno tem
liberdade para se colocar. Isso evidencia a impodéada formacéo critica e como ela é
percebida pelo aluno, principalmente, para aquleleoaque foi constituido como aprendiz
por experiéncias negativas de aprendizagem.

149



B Capitulo 3
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os alunos cegos e com baixa visdo trazem com etentimento de inferioridade,
socialmente e culturalmente construido por tudaet§m vivenciado nos sistemas dos quais
participam. Muitos, como Mario, ndo se sentem pap@s para enfrentar os outros em
situacao de igualdade. Dai a importancia de fartsle seguranca, de mostrar que podem,
que sdo capazes, de fazer com que a sala de galacaga vez mais, um espago para a
formacao de sujeitos criticos, que possam ser pliodores dessa postura nos sistemas de
atividade nos quais participam.

A relevancia da formacéao critica na sala de aulalaleos cegos e com baixa visdo
fica ainda mais evidenciada, ja que a voz das n@isd@ geralmente silenciada. A formacgéo
critica envolve, portanto, compromisso com mudasugEal e politica, para que os alunos
possam ser sujeitos da sua historia e agentesosrile seu proprio destino (Freire, 1970). A
educacao, sozinha, ndo resolve todos os problenzssé um elemento fundamental, segundo
Freire.

A secdo abaixo discute as experiéncias de Rosea qarticipante focal, cuja

entrevista foi considerada como um evento reprateat

3.2.2. Experiéncias de aprendizagem — escola regular

Nesta secao, relato e discuto as experiéncias r@adipagem de Rose, ainda com o
objetivo de responder a segunda pergunta de pasdise tem 40 anos e tem baixa visao,
devido a uma doenga degenerativa genética, retpigaeentar, que faz com que a pessoa va
perdendo gradualmente a visao.

Passo, a seguir, a apresentar e analisar algum$e®da entrevista com Rose, na qual
ela fala de suas experiéncias de aprendizagem e tmnestudar em escola regular, tendo
uma deficiéncia visual. Diferentemente de Marioe qestudou em escola especial, Rose

freqUentou, desde pequena até a faculdade, a esgalar.

Contelido Tematico Entrevista com Rose

Contetudo Tematico Exemplos

Rose: Exato! Uma degeneracdo da retina. E ndo tem Oclimddo foi

uma época que a minha mde me levava, vai no aftagiista, passava
Oculos e ndo resolvia, tirava éculos ndo resolfagia exercicio pros
olhos néo resolvia.Entdo ficou nesse sofrimento, assim, até os dezoitp

anos.
Vergonha de falar que ndo | Professora: Humrrum
enxergava. Rose: Eu cheguei a reprovar, na oitava série, caimZg anos, porque

eu nao conseguia ler no livro, de jeito nenhum.

Professora: hunrrum

Rose: Entdo eu ndo tinha condi¢des de estudar bédamméo tinha , na
época, coragem de falar para as pessoas que eu nao enxexrga
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O conteudo tematico do primeiro recorte refere-seedgonha de revelar para a
professora e os colegas que ela ndo enxergava.sRqsercebeu que ndo enxergava quando
chegou na terceira série e o livro didatico tink@ak menores. O problema nao tinha sido
percebido, anteriormente, nem por ela e nem petdlifa Vygotsky (1995) ja discutia, em
seus escritos sobre defectologia, que a deficiém@iaé percebida até vir para o social, O
preconceito que a sociedade expressa com relag@&ficdéncia € mais doloroso do que a
propria deficiéncia, afetando as relacfes sociaasmdém o desenvolvimento cognitivo. Ele
afirmou que as funcgdes psicolégicas superioresrshenciados pelos aspectos afetivos e
cognitivos, dai a importancia da interagéo, doissataceito e socialmente incluido.

Rose percebeu, sim, a sua limitacdo por ndo coimdegas letras menores do livro,
mas a sua dor maior foi o ter que admitir isto piras colegas e a professora. Tanto na
familia como na escola, ela ndo teve o suporte desejava e necessitava, pelo
desconhecimento de ambas sobre a sua deficiéncia.

Chama atenc¢do, no discurso de Rose, o nUmero dd¢iveesgque ela emprega nesse
curto recorte da entrevista, 0 que parece revetm@ao dificil foi a aceitacdo da deficiéncia, o
quanto seu discurso € impeditivo e como ela petcéb@da a limitacdo no ambiente e nas
pessoas.

...eundo conseguia ler no quadro...

...eundo percebi...

...Endotem oculos...

...passava Oculosrmfo resolvia...

...tirava 6culomaoresolvia...

...fazia exercicio pros olha®o resolvia...

...porgue ewdo conseguia ler no livro, de jeiteenhum...

...porgue ewndo enxergava na lousa e @do enxergava no livro...
...eundotinha condi¢Bes de estudar e...

...tambémaotinha , na época, coragem de falar pras pessoas..

...que ewndo enxergava... Numero de negativas

Também o posicionamento enunciativo do recortexabaiom o uso da terceira
pessoa, revela vozes de personagens, a mae e Imobfgista e ela prépria como
personagem, e parece indicar que o impedimentdicaldade, sdo de responsabilidade de
outras pessoas e do proprio ambientai. fo oftalmologista Rose vaipassava 6culos e ndo
resolvia —oftalmologista tirava 6culos e ndo resolvia Rose fazia exercicios pros olhos,
nao resolvia -Rose ficou nesse sofrimentoRose). Rose usa a terceira pessoa, como se ela

fosse também personagem do seu discurso.
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O posicionamento enunciativo revela as vozes ptesem seu discurso, vozes essas

que ela traz de outros sistemas, da escola, domédda familia.

Posicionamento enunciativo

Exato! Uma degeneracdo da retina. E ndo tem 6culogdo foi uma época
gue aminha maeme levavayai no oftalmologista,passavadculos e nag
resolvia, tirava Oculos ndo resolviafazia exercicio pros olhos néo resolv
Entdoficou nesse sofrimento, assim, até os dezoito anos.

O conteudo tematico seguinte refere-se a sua éxpaiem sala de aula, a professora

deu zero porque Rose nao quis ler o texto.

Contelido Tematico Entrevista com Rose

Rose:Houve uma vez que , na quinta série, eu me leairboje, que a
professora dava leitura e vocé tinha que ler em waita pra sala Entédo
ela me deu um texto pra ler e eu ndo consegui ler.

Professora: Hunrrum

Rose: Ai eu dizia quesu ndo consigo ler, ai ela falava: "mas porque
vocé nao quer ler?" e eu dizia: "eu ndo quero ler''se vocé néo ler
A professora deu zero porquégvocé vai ficar com zero"

Rose nédo quis ler. Professora: (suspira)

Rose: E eu disse: "entdo vocé pode me dar zero"

Professora: (suspira)

Rose: Eu acho um absurdas professoras nao perceberem a minha
dificuldade Porque, olha, eu tenho dificuldade desde os ramas de
idade como que um professor ndo percebeu a difidddde visdo do
aluno ao longo de todo esse tempo, né? de todo ano?

Rose fala de suas dificuldades na sala de aulaadas pela falta de atencdo da
professora, que ndo percebeu o seu problema vespala sua prépria vergonha de se expor,
de revelar a sua deficiéncia. Seu discurso inditedgoa com da professora que ameacou dar

zero se ela néo lesse o texto. Ela ndo enxergaéia queria que as pessoas soubessem disto.

A presenca da modalizacao aprecia{aeho um absurdakeforca o discutido acima e

indica a avaliacdo de Rose sobre o0 acontecido bas® no seu mundo subjetivo.

Modalizagéo apreciativa

Rose: Eu acho um absurdo as professoras ndo perceberem a mihha
dificuldade. Porque, olha, eu tenho dificuldaded¥e®s nove anos de idade

como que um professor ndo percebeu a dificuldadésd® do aluno ao longo
de todo esse tempo, né? de todo ano?

Ao mesmo tempo que ela condena a atitude das sof@sgorasgs professoras nao
perceberem a minha dificuldadella expressa a sua avaliagcdo sobre o papel Espoo em
sala de aulacomo que um professor ndo percebeu a dificuldadés#® do aluno ao longo

de todo esse tempy).
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No recorte abaixo, € possivel observar 0 seu posioiento enunciativo. A principio
ela fala de suas professoras, nesse caso usane® d@zersonagens, e depois ela se refere

aos professores em geral, usando a voz sociakguesenta a instituicdo escola.

Posicionamento enunciativo

Rose Eu acho um absurdcas professorasndo perceberem a minha
dificuldade. Porque, olhaeu tenhodificuldade desde os nove anos de idade
como quaum professomao percebeu a dificuldade de visdo do aluno agdon
de todo esse tempo, né? de todo ano?

Esse posicionamento parece indicar que Rose ctildeaa responsabilidade pelo seu
sofrimento escolar na professora e nos professpogsndo terem prestado atencdo ao seu
problema. Ela expressa aqui o sentido que atripiag@el do professor em sala de aula, como

aquele que deveria ser mais préximo do aluno, gumsdo perceber suas necessidades.

No recorte seguinte, Rose fala da ajuda de um gsofede inglés em especial e de
uma amiga, que teve durante a faculdade. O contardatico desse recorte refere-se ao

suporte recebido desse professor e da amiga.

Contelido Tematico Entrevista com Rose

Rose Mais ai foi quando ela conversou conpmfessor de inglésque
chamava professor Valdir na época que eu tinha def@iéncia, e ele
comecou, entdoa me ajudar Entdoele escrevia com letra grande no
meu caderno as lices dele.

Professora: Sei

Suporte do professor de ingléfkose:Entdo eu comecei a ter um contato melhor com B#de até me
e da amiga. surpreendi porque eu faleiptixa! Nao é téo dificil assim, né?

Rose: ela chamava Marisajue estudou comigo , toda a faculdade, degde o
primeiro ano e ela lia todos os livros prd& mim. ®ed de todas ds
disciplinas, ou eu ia na casa dela ou ela ia nahairentdoela que me
ajudou.

O suporte dos dois parece ter sido determinante @aonstrucado de sua auto-estima,
para fazé-la perceber que podia ir em frente, quetcapacidade para tal. As escolhas
lexicais do recorte acima confirmam a importanoia pépel do outro na aprendizagem.
Principalmente, quando o aprendiz tem alguma nelsels especial, o vivenciar a
dificuldade, sem coragem para expor e falar depseblema, contribui para aumenta-lo e

transforma-lo, muitas vezes, em uma barreira ispranivel.

O professor de inglés, que foi tdo importante pRose, usou instrumentos de
mediacdo simples como caneta, caderno e letrasl@ggamntretanto o prestar atencdo na
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necessidade da aluna, provocou movimento no sistienaividade escolar, possibilitando a
emergéncia de novas ac¢des por parte da aluna. Tramkéaporte dado pela amiga, fazendo a
leitura dos textos para Rose, colaborou para cueivedsse melhor aproveitamento escolar,

permitindo que ela concluisse a faculdade.

E fato que muitos professores deixam de ajudaremgelver mais com determinados
alunos, por ndo terem conhecimento da extensdoagedificuldades, ja que o proprio aluno
se fecha, tem vergonha ou sente-se diminuido ewr exfa necessidade. Essa é uma questao
importante, que tem implicagdo pedagdgica e quagarser discutida tanto com alunos como

com professores. O recorte da entrevista com Sagnidencia o discutido acima.

SamuelBom, falando por mim, @nica dificuldade que eu tenho,na faculdade, é
com apenasim professor de uma matéria

Professora:hum

Samuel:eleusa muito a lousa nao fala o que esta escrevendo na louséy
Professora Sim, ecomo é que vocé lida com id®&océ ja falou com o professar
forma como vocé poderia ser ajuda®lo

SamuelJd, ja. O que a gente percebe que @stilo dele dar aulale ndondo esta
muito disposto a mudamé?

Samuel esta na faculdade, onde faz o curso dentaistde Informacédo. A faculdade
que frequenta, Unicid, esta preparada para recebepessoas com deficiéncia visual,
dispondo de varios recursos, incluindo o material braile. Entretanto, conforme
demonstrado no recorte acima, alguns professorefa aiesistem em mudar sua pratica

pedagogica.

De fato, muitos professores tém dificuldade deetieflsobre a sua pratica, o que
possibilitaria transformar a sua agédo, em func@ dessidades de seus alunos, conforme
discutido por Magalhdes (2002) e outros formaddesprofessores. Os professores, no geral,
transformam-se em meros aplicadores de técnicaslesar em consideracao o contexto e as
experiéncias de seus alunos.

A forma como a professora questiona Samuel, salmepsopria atitude diante do
problema, indica a sua preocupa¢do com a formag&uduwho critico, que possa reivindicar
seus direitos, mostrando para o outro as formaquude ser ajudado. O papel do aluno,
nesse caso, € fundamental. O mostrar, o falar quode ser ajudado e também como pode
colaborar para a aprendizagem do outro, evitandtaad postura de coitadinho, que tem que
esperar sempre pela ajuda do outro, é determipardeo aproveitamento escolar.

Também Sérgio, assim como Samuel e Rose, tradugeendiscurso a dificuldade
vivenciada em sala de aula devido, principalmeatdalta de preparo da escola e dos

professores.
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Sérgia E ai comecaram aurgir alguns problemas na faculdad&unao consegui
terminar a faculdade Eupareino segundo androfessoraHum

Sérgia Porque euive muita dificuldade Os professoresdo estavam preparadas
nép tipham 0 material adaptado pra minisso foi um dos grandes desestimulos
pra mim.

As dificuldades encontradas, principalmente deddalta de material e preparacao
inadequada de professores, contribuiram para qugioSgarasse 0s seus estudos. Isto
evidencia o jA comentado acima sobre a necessttlad@emacao de professores com foco,
também, na necessidade especial. Além disso, arpasd aluno pode ajudar a reverter essa
situacao.

O conteudo teméatico dos recortes seguintes reéerass aulas de inglés como

“terapia”, um espaco onde os alunos podem se aoloca

Contelido Tematico Entrevista com Rose

Rose:Umaterapia teacher, porque todos chegam aqui e se tem algym
problema, né? vem @ntam o problema e a gente ouve o pessoaP, né
vocé conversa. Entdo, pra mim, assim, ta excelgotgue odeficiente
Aula de inglés como “terapia’] visual ta podendo falar dele.

e espaco de negociagao, Rose: ta podendo mostrar que embora ele tenha defi@évisual, mas
porque o deficiente pode falarele € um ser humano que tem problem&s.que hoje pode néo estar
dele. aprendendo muito ou produzindo muito, no comeco...

Professora: Hunrrum
Rose: porque depois que ele fala do problema ele atdiexsm ai ele
comeca produzir.

Rose concorda com a professora pesquisadora, qua ale inglés é um espaco de
negociagdo e o recorte da sua fala indica a prasgmgnultiplas vozes e a importancia que
ela da para a manifestacdo dessas vozes, que taseb@anifestam sobre a aula de inglés.

Posicionamento enunciativo

Rose Uma terapia, porqueodoschegam aqui e se tem algum problema, [né?
vem e contamo problema e agente ouveo pessoal, né?vocé conversa
Entdo, prd mim, assim, t& excelente porquedeficiente visualta podendd
falar dele

Ela refere-se, primeiramente, aos alunos pessoasiebciéncia visualtodos chegam
aqui..), depois se coloca nesse grupo, junto com a E@f@sé gente ouvg para, em
seguida, referir-se a voz da professa@cé conversa Ela faz uma avaliacdo subjetiyia
excelentela aula, marcando o seu envolvimento e engajanoemoo que € dito. Finaliza
essa fala com o uso da voz social, o deficientealisomo grupgo deficiente visual ta

podendo falar dele).
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Ela deixa ainda mais evidente o papel da sala ldecamo espaco de negociacao nas
falas seqguintes:

Rose ta podendo mostrar quembora ele tenha deficiéncia visuahas eleé um

ser humano que tem problemak que hoje pode ndo estar aprendendo muito ou
produzindo muito, no comeco...

Professora Hunrrum

Rose porque depois que ele fala do problema ele até esquai ele comeca
produzir.

Rose refere-se ao deficiente visual como uma peggeaem problemas sim, mas
guando tem a oportunidade de falar de seus problesfeapode até “esquecé-los” e “comecar
a produzir”. Isto liga-se a discussdo da sala de de lingua estrangeira, feita por Moita
Lopes, como um lugar privilegiado para falar dasa® do mundo. E um lugar onde s&o
construidas novas identidades pela interacao, tpgbalho colaborativo, pelos novos papéis
assumidos por professores e alunos. Liga-se tamabdistussao de Brookfield (1987), Freire
(1970) e Giroux (1997), sobre o papel da educagdmmacédo do sujeito critico. A sala de
aula é, entdo, um lugar onde os alunos tém a suawada e o ser ouvido implica em ser
respeitado.

E isso que tanto Rose como Mario parecem indicssnas entrevistas ao falar da sala
de aula de inglés. Para Rose, a sala de aula s i@guma “terapia”’, e para Mario, € um
“espaco de cidadania”. Ambos construiram novosidestsobre a aprendizagem e sobre o
papel do professor e da sala de aula. Conformen@os apontando, a formacdo do aluno
critico e cidadao é determinante para ajudar ateonsima nova realidade, principalmente
para as minorias, os rejeitados e os excluidosreF(2970), na sua obra “Pedagogia do
Oprimido”, fala sobre a importancia de saber oavioz das minorias, o que faz parte do
papel do professor democratico, que considera eagdo como prética politica.

Isso demonstrou ter uma importancia ainda maioa paralunos cegos e com baixa
visdo que tém, geralmente, suas vozes silenciadias spciedade, que nega a eles uma
participacdo mais plena de cidadaos. Abrir esseacesple negociacdo, discusséo e
problematizag&o néo significa saber como resols@roblemas que afligem os alunos cegos
e com baixa visdo, tanto na sociedade como naassighifica sim fortalecé-los para que
eles possam fazer uso de instrumentos que antsayan ou ndo imaginavam usar como seu
discurso, seu potencial para aprender, sua pastatitudes diante da vida.

O papel do outro nesse processo é fundamentaltr® @ue ajuda a me ver como sou

e a minha forma de ver o mundo, mas também o a@ueome ajuda a mudar o foco do
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caleidoscopio, permitindo-me ver o outro lado daisas do mundo. Os sujeitos transformam
e sao transformados na interacdo, conforme discptd Vygotsky e seus seguidores.

Isso fica claro no quadro abaixo, onde o conteadwtico refere-se ao papel do outro
no processo de aprendizagem. Rose faz referéngieeleaque sabe braile ajudando aquele

gue ndo sabe, como é o caso dela.

Contelido Tematico Entrevista com Rose

Rose:Eu acho assim a sala de aula esta 6tima, e ajadahter,aqui um
aluno ajuda o outro.Vocé vé que esse pessoal que Ié Braile eu ja sento
perto ai eu falo!'vai lendo ai pr& mim que eu vou te ajudando”
Professora: Hunrrum

Rose:E se algum formula uma frase que eu acho que ressién eu ja
falo: "ndo! vamos ver, ndo é assim.” Entdo a gerdaversa sobre essa
O papel do outro no processofrase, né?

de aprendizagem, um ajudande@rofessora: hunrrum

0 outro. Rose: Tipo assim: olha, 0 que estd acontecendoexsa sala € assim ,
ninguém fala: “olha é assim” — fala: “ eu acho queassim, o que que
vocé acha? — ah, entdo é, né?

Rose:Ai depois a gente verhe ai teacher é isso mesmoE isso, entdo
€ o que eu falo a gente poder se colocar, podegp#ar, poder trocar
um com o outro, né?

Devido ao seu problema de visao, a leitura, mesmno @ texto ampliado, é dificil e
trabalhosa. O poder contar com o outro foi funddaigrara a construcdo da sua auto-estima,
e para o seu processo de aprendizagem. O quadna asidencia, também, o trabalho na
ZPD e o sentido que Rose atribui ao papel do mdraprendizagem, a aprendizagem como
uma construcdo coletiva e social, conforme disaupdr Putney et al (2000), Engestrom
(1997) e Lave e Wenger (1991). E na interacdo gudividuo se forma e ajuda na formac&o
do outro, construindo junto o conhecimento, sistemaado-o e transformando-o.

A analise do posicionamento enunciativo do recaptenta para a mesma direcao, ou
seja o papel dela e o papel do outro no processpradizagem. Rose usa o discurso direto
em quatro de suas falas, o que parece criar uno efeiautenticidade para a sua posi¢cdo com

relacdo a importancia do outro no processo de djzagem.

Posicionamento enunciativo

Rose: euja sento perto e ai eu faldvai lendo ai pra mim que eu vou te
ajudando”

euja falo: "nao! vamos ver, ndo é assim”

ninguém fala: “olha é assim”— fala: “ eu acho que é assim, o que que vgcé
acha? — ah, entdo é, né?”

Ai depois a gente verfe ai teacher é isso mesifio
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Também parece indicar que a sua participacao eadgagem do outro é importante,
ndo como algo que € imposto, mas como uma constegi@unta, que depois tem que ser
“autorizada” pela professora, conforme a ultima,fab quadro acima.

No quadro seguinte, os conteudos tematicos refeee@-posicdo de Rose sobre a

incluséo do aluno deficiente visual na escola l@gellsobre a sua mudanca de atitude.

Conteldo Tematico Entrevista com Rose

1.0s pessoas com deficiénci
visual devem estudar junto

com os alunos que enxergan
desde que tenham material &
professores aptos.

*Professora: Entdo, vocé Rose ainda acha que é melhor estaridss
numgrupo s6 de deficientedo que ter a opgéo de estudar com pessods
‘que enxergam? Como é que Vocé vé isso?

Rose Ah, o fato da incluséo.

Rose: Nao! Eu acho que seria interessante a gesitelar junto. Desde
que a gente tivesse material pra trabalhar, comoévdiz. Porém eu
acredito que a professora deveria estar apta prabathar com os
pessoas com deficiéncia visual . E ela no minimegeri& conhecer o
material que o deficiente precisa para poder efggando até ele.

Rose Porque, assim, euia atrds maseu ia com muito medoEu ia
sofrendo muito Eu chegava em casa debilitadgor passar por aquelgs
dnedos terriveis. Hoje, eu ja vou buscar da mesmadoeu vouMas ja
tenho mais facilidade de falarde conversar, de pedir ajuda, de mostrar
que eu compreendo o que a pessoa esta falando sopate ajudar.

2. Os medos anteriores estad
sendo substituidos pela
facilidade de falar, conversar
pedir ajuda.

Embora ela tenha tido experiéncias desagradavessawa regular, com vergonha de
contar para os colegas e professores sobre a fuogmga visual, ela acha que hoje seria
diferente, pois ela estaria mais preparada pareolear e para pedir ajuda e ajudar os
colegas. Tanto Rose como Mario acham que os pessoadeficiéncia visual devem estudar
junto com pessoas que enxergam, desde que a esa®lprofessores estejam preparados para

recebé-los, incluindo aqui o material adequado.

A presencga da modalizagdo apreciativa confirmaseutido acima e aponta a sua

avaliacao sobre a proposicao, no caso o estudar¢om os alunos que enxergam.

Modalizagéo Apreciativa

Rose:N&o! Eu acho quseria interessanta gente estudar junto. Desde que a
gente tivesse material pra trabalhar, como vocé B@rém eu acredito que|a
professora deveria estar apta pra trabalhar compessoas com deficiéngia
visual

Ela finaliza a sua entrevista, dizendo que est& ifoaialecida como pessoa, que hoje
tem mais facilidade para falar, conversar e pgdilaa 0 que fica evidenciado nas escolhas
lexicais do recorte acima, que fazem parte do dolotéematico referente a sua nova postura
frente a vida.
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Mario e Rose apontaram os beneficios de sentirepage de um grupo, de ter a
liberdade de expor opinides, de falarem de suasss@tades e dificuldades. Tanto um como
outro perceberam a sala de aula de inglés comg@siganegociacdo, no qual podem crescer
como sujeitos e como aprendizes. Ambos tiveram réxpm@as nao motivadoras de
aprendizagem, um na escola especial e a outraacmae®gular. Ambos enfrentam uma
sociedade preconceituosa que ainda exclui a édeti@, mas ambos ainda tém esperancas de
contribuir para que essa situacao seja alteradmlade aula pode ser um ponto de partida,
onde alunos e professora tém a oportunidade detireflobre o papel de cada um na
construcdo de um mundo mais justo. A sala de aalie ser o lugar, onde alunos e
professores aprender a ir além dos muros da esqokndem a ser cidadaos criticos.

Finalizo esta secdo, apontando para a necessidatirdnharmos rumo a uma escola
verdadeiramente inclusiva, que dé ao aluno com ssatmle educacional especial, as
condicbes para desenvolver todo o seu potencighegade tudo, uma escola que se preocupe
em formar alunos criticos e que respeite e dé aoa a diferenca. Na escola inclusiva, tanto
alunos como professores tém outros papéis, maiesag participativos, mais engajados
politicamente, mais preocupados em entender a phicitiade de vozes e a historicidade
presentes na sala de aula.

A inclusao escolar exige rupturas. Cabe a escadaaptar as necessidades dos alunos
e nao aos alunos se adaptarem ao modelo da esmolarme discutido por Ainscow (1999),
Daniels (1999), Stainback (1996) e Werneck (198&htre outros. No caso dos alunos cegos,
na maioria das vezes, as escolas deixam que ogigeéplunos se encarreguem de
providenciar o material, o que limita, desmotivlaz com que muitos tenham dificuldades de
aprendizagem, além de contribuir para a baixa estiona, o foco no ndo poder, conforme
evidenciado nas entrevistas. Muitos acabam desistisem ter forcas para superar 0s
obstaculos que aparecem no percurso, abandonawcdeso, antes da conclusdo. De fato,
segundo o Censo Demografico de 2000, o nimeroumslcegos e com baixa visdo que
concluem o ensino superior é de apenas 2%, o gqdensia o discutido acima.

O papel do professor é determinante na escolasineluEle precisa, mais do que
nunca, conforme discutido por Stainback (1996)rf@&pm que o aluno seja respeitado e que
perceba sua capacidade para aprender e desensohshabilidades. Para isto € necessario
abandonar idéias pré-concebidas e rétulos. Samsnag recursos que dispomos em nossas
salas de aula para reverter a situacdo de exclesé@olar, incluindo aqui a educacao
problematizadora, que forma alunos criticos, quee as perguntas como instrumentos de

mediacdo semidtica para trazer para a cena asiéssta realidade e a heterogeneidade, que
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faz da sala de aula esse lugar rico, com um pealergrande para ser explorado e

transformado em combustivel para a aprendizageara gformacédo de sujeitos criticos, o

que discutirei na secéo seguinte.

Ao discutir e analisar as entrevistas de Mario seRe alguns recortes das entrevistas

de Samuel e Sérgio, pude, entdo, responder a segangunta especifica de pesquisa, que

trata da constituicdo dos alunos cegos e com bas& como aprendizes. Sistematizo,

abaixo, os resultados desta secéao.

Os alunos cegos e com baixa visdo constituem-seo camrendizes pelas suas
experiéncias de aprendizagem na familia e na esg@ofmrma, historicamente,
construida de como a escola, professores e faaritiaram a deficiéncia, marca a
constituicdo desses alunos e faz com que atribeatides as coisas do mundo, de
forma peculiar e, muitas vezes, desesperancosa ;

Tanto as modalizacdbes como 0 posicionamento eriwtciaajudaram no
entendimento do discurso. As modalizagbes marcaposicdo dos sujeitos no
sistemas e 0 posicionamento enunciativo, as vad¥esnuitas vozes presentes no
discurso de Méario e de Rose séo vozes de professtadamilia, de outros pessoas
com deficiéncia visual e da sociedade;

Tanto Mario, como Rose e Sérgio demonstraram erma falas que o papel da
familia é, muitas vezes, impeditivo e limitadorpon@rnecendo instrumentos ou
ajudando-os a perceber as possibilidades nos sistefe atividade, nos quais
participam. O papel do outro na percepcéao de pbdaittes € fundamental;

A escola especial fornece material adequado, carfispionais preparados para
trabalhar com a deficiéncia visual, entretanto ganmedo preparar os alunos para o
mundo social, ndo oferecendo instrumentos que @odeser usados para a
construcdo de outros caminhos desenvolvimentaidando os alunos em um
mundo sé deles, fazendo com que nado se sintam geeciedade. Isso contribui
para a constituicdo de um aprendiz inseguro, guentedo de expor, que prefere
continuar na posicao passiva, esperando pela dudatro;

A escola regular possibilita aos alunos cegos e lbaixa visdo o contato social,
entretanto, devido a falta de material impressdgaile ou ampliado, acaba fazendo
com esses alunos tenham dificuldades no processapdamdizagem, que fica
limitado e impeditivo, empurrando-os para fora daota. Além disto, deixa de

explorar outras possibilidades, pelo foco na ligéta
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- Os professores na escola regular ndo se encontegrarpdos para trabalhar com a
necessidade educacional especial, o que causeaf@sttanto para ele, professor,
como para os alunos. Os alunos cegos e com ba#a,wnuitas vezes, colaboram
para manter esta situacdo, nao verbalizando corderipon ser ajudados e como
poderiam ajudar seus colegas;

- O papel do outro no processo de aprendizagem éarfugratal, evidenciando o
trabalho na ZPD, como uma construcdo social. lgsmi fevidenciado na forma
como falaram de professores e amigos, cuja colgdoyaoi decisiva para que
pudessem movimentar-se no processo de aprendizagem,;

- A sala de aula como espaco para a formacdo desatuita@wos pode colaborar na
constituicdo de um novo aprendiz, que sente quea/@z pode ser ouvida e suas
experiéncias consideradas.

Discuto, em seguida o terceiro tema referente gup¢a de pesquisa:

Como a sala de aula se organiza em um espaco para a

constituicdo de alunos criticos?

3.3. A sala de aula como espaco de formacédo de alunofticos

Esta secao objetiva discutir a sala de aula comcespaco de formacédo de alunos
criticos, com foco nas perguntas como instrument®smediacdo semidtica. Para isto
apresento e discuto uma aula, acontecida no dite 2dnho de 2003, a qual constituiu-se em
um evento marcante e representativo do trabalho @ukeito em sala de aula. Os
procedimentos de coleta foram tanto o diario, &séogo apds a aula, como observacao da
aula. Os procedimentos de analise incluem o lewasmto dos conteddos teméticos, os tipos
de perguntas e a distribuicdo dos turnos, ou sei@n toma a iniciativa de introduzir os

temas e com que objetivos, conforme quadro abaixo.

+ Andlise do sistema de atividade;

« Levantamento dos conteddos tematicos da aula, csm a

escolhas lexicais em negrito;

* Andlise dos tipos de perguntas.
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O material utilizado, nesta aula, foi: Unit 1 — Kmng yourself — your ID please, do
livro: Rights in Deed — Human Rights Education.eEltro foi escrito por professores da
Romeénia, e editado pelo British Council, com o tbgede desenvolver a competéncia na
lingua inglesa e trabalhar temas ligados a cidagaqie incluem identidade, igualdade,
dignidade, escolha, poder, participacdo e respdikate. A unidade desse livro foi
escolhida por possibilitar uma discusséo interéesanao mesmo tempo, fazer uma revisao
do conteudo trabalhado no semestre. O primeiro ldo Yazigi Internexus ja havia sido
finalizado. Apresento, abaixo o sistema de atiwda@presentativo dessa aula, para, em

seguida, analisa-lo.

Instrumentos de mediagao: unidade 1 do
livro Rights in Deed com discussao sobre a
constituicdo da identidade; perguntas; histdrias

Objeto :
competéncia
comunicativa e

Soo[0

op oeSdantad :opejnsay

Q Q
57
g
=Y
o N
58
o 3
-
S
g o
Sujeito: reflexdo sobre 8,3
professora e identidade g_ 5_,
alunos @8
£3
o=t
g0
n a
Q
Divisao de trabalho:
A professora faz perguntas e
tenta expandir o
- : . conhecimento ligando a
Regras: participagdo em Comunidade: realidade dos aEInOS'
uma discussdo: quem faculdade (prof), '
fala, como fala, tomada escola publica e Alunos participam e d3o
de turno, respeito a instituicao para dvs exemplos de histdrias
opinido do outro vivenciadas por eles

Figura 9 — Discutindo identidade

Neste sistema 0s sujeitos sdo os alunos, Sr. Natdlosangela, Cristiane, Talita,
Rose, Sérgio, Mario e Cynthia, e a professora pesdora. Os alunos trazem para este
sistema suas experiéncias, 0s sentidos que atriligenoisas do mundo e a sua propria
constituicdo de sujeito, que faz de cada um, unarseo e complexo, uma mistura de cultura,
histéria, heranca genética, fatores biolégicosieofimjicos. Todos esses fatores mais 0 uso
que fazem ou nao dos instrumentos disponiveis érdsaaula tém uma influéncia direta na

posicao que ocupam no sistema como aprendizes.
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A professora pesquisadora, como aquela que desensel trabalho de pesquisa, esta
imersa em assuntos tedéricos, dentre eles a cagatitdo sujeito, a sala de aula como espaco
de formacéo do aluno critico, a ligacédo do conhenitmcientifico com o cotidiano, o que ela
tenta trazer para a sala de aula, para que arétieappossa exprimir aquilo que acredita e
discute teoricamente.

A unidade 1 do livro “Rights in Deed”, usada comstrumento, foi escolhida por
propiciar uma discussao sobre a construcédo daididelet e também uma revisdo do conteudo
trabalhado no semestre. Dessa forma, 0 objeto desteegna de atividade € desenvolver e
avaliar a competéncia comunicativa dos alunos, @aneles a oportunidade de perceberem o
quanto aprenderam até a data e também de reftdtie 2 constituicdo da identidade. O
resultado esperado seria, entdo, a percepcdo dadaggagem com fortalecimento da auto-
estima e formacdo de alunos criticos que sejamzeapde refletir sobre a construcado da
identidade.

Além da unidade do livro, os outros instrumentdbzatios nesse sistema foram as
perguntas e as histdrias que alunos e professouaeriam para a cena, 0 que propiciou
oportunidades de aprendizagem e uma expanséao Heaiorento, provocando movimento no
sistema. As regras nesse sistema referem-se ao pamioipar de uma discussao e de
trabalho em grupo, como saber ouvir, dar opini@speitar a opinido do outro e emitir a sua
prépria, usar o inglés para expressar-se. A profasacredita que os alunos possam se
comunicar em inglés e insiste no uso da lingua, @emo uma forma de enfatizar o quanto
aprenderam e como sao capazes de se expressenm@puleender.

Na divisdo de trabalho, a professora medeia a sh&oufazendo perguntas para que 0s
alunos tenham a oportunidade de expressar suasOeginusando o inglés para a
comunicacao, objetivando também propiciar a reflegd o pensamento critico. Os alunos
participam fazendo perguntas, respondendo, tiralidadas, ajudando e interagindo com os
colegas seja para tirar davidas de vocabularia, g&ja trocar informacdes. No trabalho em
grupos, é enfatizada a troca, o colaborar com pyirapiciando assim oportunidades de
aprender e reorganizar a informacéo, enfatizanttalmlho na ZPD, como uma construcao
social.

Os quadros abaixo apresentam as ac¢des que compusssa aula, apontando o0s
objetivos, os instrumentos utilizados em cada unog eesultados. Além disso, os quadros

apresentam os conteudos tematicos de cada agébéntaos tipos de perguntas.
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Quadro 13 - Acéo 1

Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddentidade

Conteudos tematicos Exemplos
Comentarios sobre Programa Escola:®mecei a aula hoje falando sobre programa Escola €
Familia Familia, lancado recentemente, pelo Governo do Estadodd¢ S
Introduzido pela professora Paulo, envolvendofaculdades particulares Falei sobre &
Objetivo: informar os alunos sobre | 80ssiblidade dérequentar uma faculdadegratuitamente tendo
programa e dar oportunidades ao mesmo tempoo compromisso de contribuir com |a

comunidadeno final de semana.

Convite para baile e para encontro sgbralita pediu para eu ler urconvite para um baile promovido por
incluséo, uma associacdo para pessoas com deficiéncia Visuat.
Introduzido por Talita e Sr. Natalino | Natalino divulga o encontro sobre inclusdoque acontecerg
|lnessa semana, na Vila Mariana. Sdo sempre benvir)s

Objetivo: informar os alunos sobfe .
c%nwtes para eventos, comentam.

eventos para pessoas com deficiénci

visual

Introducdo o0 tépico: atributos @&alei que antes de finalizarmos nosso resource bgod gostarig
identidade e revisdo do semestre. de trabalhar uma unidade do livro sobt&ladania que eu havig
Introduzido pela professora recebido recentemente. Disse a eles que seria utimmap

oportunidade pararecordarmos o que haviamos aprendido [no

Objetivo: revisdo  do ComeUdosemestre Comentei que a palavraidadania tem sido muit®

trabalhado no semestre, discusséo sobre o . ~
t6DiCO empregada ultimamente, sem entretanto, promover nafitexao
P sobre 0 que é ser realmente um cidaddo e como vadpode

efetivamente colaborar na transformagé&o da sociedad

A primeira agao desse sistema objetiva informaalosos sobre o Programa Escola e
Familia, uma oportunidade para os alunos que estadam escolas publicas, ingressarem
em faculdades particulares, gratuitamente, tendomoooompromisso trabalhar em escolas da
comunidade, nos finais de semana. Além disso, ivhjettroduzir o material que fala sobre
cidadania. As escolhas lexicais do recorte acintacean evidenciar a importancia que a
professora da para questdes de cidadania. Tata Matalino tomam o turno para divulgar
informacdes sobre eventos; um baile e um encotujo,tema era a incluséo.

Essa acéo liga-se a discussao sobre a formacdor @itico, 0 que envolve o ter
acesso a informacdo, ampliar a visdo de mundontir-se parte de uma comunidade e o
poder agir politicamente informado. A escola podesn espaco para isto, onde alunos e
professores devem comecar a pensar em si propoio® cidaddos ativos, desejosos e
capazes de ter uma participagdo mais efetiva nadsmte, colaborando para a construgao de
um mundo melhor. A escola deve ter a preocupacdorder cidadaos, constituindo-se em
espaco de questionamento e posicionamento poléticdorme discutido por Giroux (1997) e
Gentili (2001).

Sr. Natalino é um exemplo de cidaddo participatipe utiliza os instrumentos

disponiveis, fitas cassete semi-novas, seu grayadmmputador e a sua imensa vontade de
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contribuir para a informagéo de outros pessoas @efciéncia visual. Gosto de citar o seu
exemplo em sala de aula, como exemplo de cidad&olufa pelos direitos de outros
deficientes. Sua postura gera contradicdo paranglgue nunca pensaram que poderiam ser
individuos politicamente envolvidos com a melhoda comunidade. Com isto, pode
movimentar o sistema, permitindo que outras pespoasam ter, também, atitudes que
contribuam para o beneficio da comunidade. Istdemdia trabalho e movimento na ZAP
(Valsiner, 1998), a zona onde sdo encorajadas nagass e também o uso de novos
instrumentos.

A discussdo acima remete-me ao comentado por Lamrgn(@003), sobre as
conquistas que tém sido alcangadas até agora, greljess de pessoas com deficiéncia, como
melhor acessibilidade, leis especificas e maiopestonidades de trabalho. Mas, para que a
voz da deficiéncia seja escutada, € preciso gquyaessoas com deficiéncia aprendam a se
manifestar, principalmente, fazendo parte de unp@rpois, dessa forma, a voz fica mais
forte e mais representativa de desejos e anseioscitAr o exemplo de Sr. Natalino, a
professora pesquisadora refere-se a forca e repadiselade que o grupo pode ter, e a
importancia do envolvimento de cada um para quansglcancados beneficios para esse

grupo social.
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Quadro 14 — Acéo 2

Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddeéntidade

Conteudos tematicos Exemplos

Introducéo do tema: atributos que fazem pafRl Let's begin with ourselves. Thinking aboutattebutes
da identidade e discuss&o sobre nomes | which are part of people’s identitieshat is it possible ’t_{
e?

Introduzido pela professora change?ls it possible to change the name? The surna

Objetivo: motivar os alunos para a discusgdde nickname? The place where you were born? Yoge?

formar pensamento critico He|ght’7 We|ght? Color of skin? Attitudes? Op|n|0n ?
Beliefs?

Nomes que s&o ridicularizados e nomegiamos sobre quando ammes sio ridicularizados pela

estrangeiros veiculacdo de alguma propaganda, por alguma musica,
Introduzido pela professora como foi o caso da Geny, Braulio, Araken. Comp é
Objetivo: discutir nomes, formar pensamepf@mplicado colocar utmome estrangeireem um filho e as
critico pessoasdo saberem pronuncia(Beethoven/Bertoldo, Leffs

go/Letisgo). Falamos deomes de artistas

Artistas que mudam os nomes e as pessoasifihia deu o exemplo dena artista que acrescentou un

tém dinheiro H no nome. Ela completou dizendo cqueando a pessoa

Introduzido por Cynthia tem dinheiro pode mudar o que quiseMario discordoy

Objetivo: expressar sua opinido dizendo que ndo é bem assim. A grande maioria méie|p
fazer isto.

Nome de solteira e casada Chegamos a conclusdo que se muitos quisessem rdaglar

Introduzido pela professora nome, ia ser uma grande confus&o, além peedermos

Jiossa identidadeO nome é o que ha dweais sagrado na
ecr%)[nstituigﬁo do self. Falamos sobre as mulheres qpe,
qugndo casam, mudam o surname.

Objetivo: sistematizar, revisar o contey
trabalhado no semestre e formar pensam
critico

Perguntas Tipo de perguntas

What is it possible to change? Is it possible tamge the name[Perguntas iniciais para introduzir o topjco
The surname? The nickname? The place where you beozre®
Your age? Height? Weight? Color of skin? Attitud€xfinions?

Beliefs?

Rose, what was your name when you were single? Perguntas que possibitam aos alunos

And you Rosangela? trazer suas experiéncias e historias para a
cena.

What happened class? Pergunta que possibilita a reflexdo sagbre

o ocorrido e pede a opinido da classe.

A segunda ac¢do objetivou apresentar o tépico eltitisobre a mudanca de nomes. O
tema foi introduzido pela professora e houve urar@gse grande do grupo, principalmente
porque os alunos puderam contribuir com suas hastée experiéncias. A professora

perguntava, pedia a participagdo de um e de oaitescutava as respostas, e pedia a opiniao
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da sala a respeito. Cynthia diz que quando a p&ssoa, pode tudo, e seu comentario traduz
0 sentido que ela atribui as pessoas com grands padisitivo.

Mario discorda, dizendo que a grande maioria ndwato nome. A professora abre o
espaco para a discussédo, problematiza e depasnaista 0 que foi discutido, conforme o
recorte acima.

A discussdo em sala de aula, como discutida pareF(&970), Giroux (1997) e
Brookfield (1987), pode promover o pensamentoatrjtse os alunos tiverem a liberdade para
expor seus pontos de vista e se o professor egtigparado para levar tudo o que é trazido
para a cena em consideracéo, respeitando opinifsze®do com que os alunos aprendam a
ouvir e a argumentar. As perguntas que a profedsarano recorte acima, objetivam, em
primeiro lugar, introduzir o topico, para, em selgyi permitir que os alunos déem seus
exemplos, o que colabora para um melhor entendorgantingua e do topico que esta sendo
tratado, apontando para um trabalho na ZPD, comsteagédo social, (Putney, Engestrom,
Lave e Wenger), onde o conhecimento € construamnstruido e transformado, com base
na socio-historia de cada individuo.

O trabalho na ZPD parece, também, ficar evidenceadindo a professora faz uma
pergunta e Mério responde e usa a lingua alvoglabmrar sua conclusédo. Inicia a frase em
portugués, para em seguida tentar em inglés. Endbenado consiga elaborar corretamente a
frase, é possivel observar que ele tem o conhetingenvocabulario e que a estruturacdo da
frase esta ainda com base na estruturacdo do pésiud professora retoma a sua fala,
corrigindo a estruturacdo da sentenca, enfatizandasband’s namd-az, entdo, a mesma
pergunta para Rosangela e quando ela respondereigy#s que nao é oficialmente casada,
a professora repete a frase em inglés, dando aossak oportunidade de repensarem o

mesmo conteudo, s6 que em inglés.

Teacher:What happened class?

Mario: Ela ndo tem mais o Pereira. She has her name masba

Teacher: That's ok, Mario. She has her husband’s name yAndRoséngela?
Roséangela:Eu ndo sou casada no papel.

Teacher:Ah, you are not officially married.

O quadro seguinte mostra a terceira acdo que eécomtnuacao do tema sobre os
atributos que fazem parte da identidade, dentre &leor da pele. Essa discussao foi um
instrumento de mediac&o para trazer para a cersxasdao sobre preconceito e deficiéncia.
Houve uma expansdo do objeto da atividade, queialimente era a competéncia

comunicativa e reflexado sobre identidade. Dessadpalém da discusséo sobre a cor da pele
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e 0 preconceito racial, a discussado propiciou letietobre a deficiéncia, como ela é encarada

pela sociedade e como o preconceito é percebids pinos cegos e com baixa viséo.

Quadro 15 — Acéo 3

Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddeéntidade

Conteldos tematicos

Exemplos

Questionamento sobre

pele,
Introduzido pela professora

Objetivo: motivar os alunos pal
a discussdo, formar pensame
critico

possibilidade de mudar a cor d@u

Feacher:ls it possibleo change the colour of the skih Rose:O

e é skin, teacher? Toquei o boada
Rose e puxei sua pele. E enquanto fazia isto amse, Rosangela perguntou: E
beliscdo? Rose:No, é pele.

£s alunos comentaram que era possivel sim. Eu eelagn pouco de duvida nisto.

higacher:How come?

Professora fica feliz com

reflexdo sobre a aprendizagem
Introduzido pela professora

Objetivo: reflexdo sobrg
aprendizagem

performance do grupo e faz UMRosangela, que neste grupo tém mais dificuldadésyam concordando e bastant

#Neste momento, foi muito bom perceber o entendintengsupo. Mesmo Cristiane

vontade com o assunto. Eu fiz um parénteses namesée momento, por conta di
e comentei:

f Teacher: Olhem como vocés estdo compreendendo HeRara mim, é 0 maxim
poder percebereste entendimentopoder ouvirvocés respondendo em inglése
fazendo entender e entendenddsando o inglés para se comunicar realmer
expressar suas opinideksto € muito legal.

e

SO

te,

Comentarios sobre 0s japonese
Introduzido por Mario

Cirurgia plastica que pode mud
quase tudo.

Introduzido por Rose

Os pobres ndo podem muda
gue gostariam.

Introduzido por Cynthia

Objetivo: falar sobre diferencs
raciais e de classe social.

S
Mario fazia seus trocadilhos a todo momento e euetia alto para o

rupo compartilhar o seu bom-humor. Eles falarams jdponeses
ario: The Japaneses have the eyes different.
Rose:Ah, but the plastic surgery..
Teacher:Ok, nowadays we can change almost everything.
Cynthia: Mas os pobres néo.
Teacher:Yeah, Cynthia, the majority of the population.

S

As pessoas gostariam de mu
de cor por causa do preconceit

Introduzido por Sérgio

Objetivo: falar sobre preconcei
racial

As pessoas tém preconceito
deficiéncia
Introduzido por Rosangela

Heergio: Not only the poor. E ele mencionou tambémalgumas pessoas
ogostariam sim de mudar de cor por causa do predtmgele sofrem.
Teacher:The prejudice is very sad. Pedi que repetissejugice.
cBoséngela:Teacher,l am sad because people have prejudi€sl vejo
que as pessoas se afastam de mim quando eu pads®.gBe eu até
horava quando percebia isto. Agora estou melhor.
ario: Mas pode ser para vocé passar que eles fagtm
Cynthia: Tem muita gente que acha que somos Ets.
Teacher:But what do you do to change this? Perguntei.

Mario: Pois &, as vezes, a gente ndo tem coragedizeée nada.

Perguntas

Tipo de perguntas

Is it possible to change the ¢

Teacher: Is it possible for a black person to béteh

Perguntas para pedir a opinido dos alu

olour of the skin? sobre a cor da pele

nos

How come?

Pergunta para provocar a reflexdo

white again.

Ok, when you are sun-tanned. When you go to GuaRigia
Grande. Ok, you are sun-tanned, you change ther adlgour
skin. But, class, when you come back, after same tfou are

Comentario para provocar a reflexao
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How do you say: ta certo? Pergunta sobre vocabulario para fazétlos
lembrar que ja sabem falar isto

But what do you do to change this? Pergunta que possibilita a reflexdo sdbre
o papel de cada um na sociedade

A sequéncia de conteudos tematicos deste recartpreende o questionamento sobre
a possibilidade de mudar a cor da pele, introduziéta professora. Ao perceber a
participacdo e o interesse de todos, a participagéianglés e o entendimento, ela abre um
espaco na aula para comentar como o0s alunos estawmaseguindo compreender e de se
expressar na lingua alvo, enfatizando que mesmelexjyue tinham mais dificuldades,
estavam conseguindo entender e manifestar suageginsso indica a sua preocupacao em
mostrar para 0s alunos o quanto eles sdo capyzeéando na construcdo de sua auto-estima,
0 que interfere na motivacao e no processo de digegggem. A professora parece concordar
com Wells (2000), que considera a aprendizagem caomo processo construtivo e
colaborativo, onde os alunos participam ativamemmggzendo suas historias e experiéncias
para cena, as quais passam a fazer parte do cordatalla.

O acima discutido liga-se, também a discusséao dmigly, com base no monismo de
Spinosa, sobre a constituicdo do sujeito que éfusd de aspectos cognitivos, psicoldgicos,
afetivos e emocionais. O sentir-se bem e capazi indl processo de aprendizagem como um
todo e faz com que o sujeito atribua novos sentdmgrendizagem.

Em seguida, Mario faz comentérios sobre os japsnesose diz que, com a cirurgia
plastica, é possivel mudar tudo, hoje em dia. Ggntblta a insistir que os pobres ndo podem
mudar o que gostariam. A professora argumenta guarale maioria ndo pode, ndo somente
0S pobres. Sérgio toma o turno para abordar, nenseno tema anterior: cor da pele, agora
ligado a preconceito, 0 que provoca a discussée gkconceito e deficiéncia. Rosangela é
quem inicia a discusséo sobre o preconceito caagdela deficiéncia.

A discusséao sobre preconceito de cor, introduzataSgrgio, provoca um movimento
no sistema, devido a uma contradicdo secundarigg erproposto como discussao e entre o
vivenciado pelos alunos no dia-a-dia. Os alunosnyé@essa situacdo, a ligagdo com as suas
experiéncias e ha, entdo, uma explosao de histériaslesabafo que encontrou na professora
uma ouvinte atenta que respeitou a dor e passoastignar a atitude dos alunos em relacéo a
isto.

Abre-se, entdo, uma “janela” na atividade, apordapara o trabalho na ZPD. Isto
parece evidenciar o que Steiner (2000) chama dessimlialético-criativa, uma certa tenséo
entre internalizacdo e externalizagdo, o que dmntripara a construcdo de novo
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conhecimento, novas acodes e atitudes. Cada ummati' o conhecimento de uma forma
diferente, processando-o e transformando-o com bassua realidade e sécio-histéria. A
externalizacdo, por sua vez, esta ligada a capkeidaiativa do ser humano, devido,
principalmente ao uso que ele faz dos instrumentos.

A tomada de turnos nesse recorde evidencia o discpor Valsiner (1998) sobre o
discurso escolar, como uma constru¢cdo compartilleatt sujeitos que imprimem sentidos
diversos ao que esta sendo discutido, reveland® @@n constituidos e também como se
posicionam nos sistemas de atividade. O mesmoadude gerar interpretacdes diversas e
opinides diversas, 0 que acaba conduzindo a d&gupsra outro rumo, provocando
movimento expansivo no sistema. E possivel tambgsaroar o movimento na ZML, quando
0s participantes do discurso atribuem sentidosrsidgeao que esta sendo discutido, criando
novos, e, possibilitando, com isso, a transformalgaacao.

As perguntas desse recorte apontam para um trabal@»D, ZML e ZAP. Quando
Rose pergunta o significado de skin, ao invés aldutrir a palavra, a professora toca o brago
dela e puxa a pele. Rosangela, que tem baixa eis&tava sentada proxima a Rose, percebe
0 movimento e pergunta s&iné beliscdo. Nao podendo fazer uso da linguagemajgsara
indicar o significado das palavras, a professom fao de outro instrumento, que é a
demonstracdo, na propria pessoa, para que elaesguasiga associar a palavra. Isto deve-se
a sua pratica construida em escola de idiomas, ombetugués deve ser evitado em sala de
aula, priorizando a lingua alvo e fazendo uso deosuecursos, como imagens e gestos, para
ajudar a compreensao. A limitacdo da acao percebéta poder usar gestos para indicar o
significado, faz com que haja um movimento em buleautra op¢ado para a agao, o que
indica um trabalho na ZML ou zona de movimentodigvalsiner, 1998).

Teacher:ls it possible to change tlw®lour of the skir?

Rose:O que &kin, teacher?

Toquei o braco da Rose e puxei sua pel& enquanto fazia isto com Rose,
Rosangela dissé belisca®

Rose:No, é pele.

Os alunos comentaram que era possivel simc@aquei um pouco de davida
nisto.

Teacher:How come?

Rose:The sun, the beach.

Ha também, nesse recorte, um movimento na ZAP, ana zle acdo proposta,
expresso pela argumentacdo da professora comadagdinido dos alunos sobre a mudanca

de cor, devido a exposicdo ao sol, na praia. DEssaa, 0 comentario parece gerar uma
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oportunidade de reflexdo e reformulagédo do problegue pode ser percebido na resposta
de Cynthia, concordando com o que foi colocado pedéessora.

Teacher Ok, whenyou are sun-tannedWhen you go to Guaruja, Praia Grande.
Ok, you aresun-tanned youchange the color of your skinBut, class, when yol
come back, after some time, you are white again.

Cynthia: Ok, teacher. Ta certo.

A professora, também, faz uso de pergunta comimshto de mediacdo semiotica,
para que os alunos tentem lembrar como séadierto,de forma que eles retomem o uso da
lingua alvo e relembrem aquilo que ja sabem. Issege indicar uma preocupacdo com a
participacdo constante dos alunos, dando a elepoduaidade de resgatar e organizar
vocabulario, idéias e opinides, evidenciando odifat na ZPD, conforme discutido por
Putney et al (2000). A medida que os alunos ingmagins com 0s outros, eles tém a
possibilidade de rever, reorganizar e sistematizaonhecimento, transformando-o, 0 que
provoca um movimento constante na ZPD do individuala atividade, sendo que a
aprendizagem é considerada, dessa forma, um poocessonstrucao social, no qual o
individuo se forma e ajuda na formacao do outro.

O comentado acima remete-me ao que Brookfield skHr§¢1999) destacam como
aspectos fundamentais em uma discussdo, como araudluno a ter um entendimento
critico sobre o que esta sendo discutido, exammandras possibilidades; e aumentar a
agilidade intelectual e a compreenséo dos sigaifisae sentidos de determinadas situagoes,
fazendo com que o sujeito atribua novos sentidoa patras préticas e agdes. No caso do
ensino-aprendizagem de inglés, isso fica ainda eatenciado, ja que a sala de aula de
lingua estrangeira é um lugar privilegiado pardat@ das coisas do mundo, explorando o
gue as pessoas fazem no mundo social através darstis conforme discutido por Moita
Lopes (2002).

Entretanto, muitas vezes, os professores ndo densepreparados para fazer a
mediacao entre o conteudo explorado e 0 mundonJ@@01) e Magalhdes (2002) discutem
a formacao do profissional de linguas e enfatizamaaessidade de uma formacéo reflexiva e
critica que permite que esse profissional possansgy a sua acdo em sala de aula, levando
em consideracdo quem sao o0s seus alunos, de onmdeceéno sdo constituidos como
aprendizes, quais suas experiéncias de aprendizaggamque forma o que aprendem pode
contribuir para que esse aluno seja um cidaddaoandtara a professora pesquisadora, esse
tem sido um aprendizado constante. O fato de estarlvida com discussdes tedricas sobre
cidadania e formacéo critica permite que ela repsona acdo em sala de aula e tente formar

alunos criticos e cidadaos.
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A discussdo sobre o preconceito de cor permitiu elas externalizassem a forma
como encaram a atitude da sociedade com relagéficéédcia. A pergunta que a professora
usa como instrumento de mediacdo semiotica passibireflexdo sobre o papel de cada um
na sociedade, ou seja, 0 que 0s alunos cegos ebaoa visdo, ao perceberem a forma
preconceituosa ou desinformada como sao trataddsnpfazer para reverter essa posi¢céao da
sociedade. Colocar-se em uma posi¢éo de “coitatiigie sofre o preconceito calado, acaba
contribuindo para manter essa situacdo. O quadyoirde expde as histérias que vieram a

tona.

Quadro 16 — Agéo 4

Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddéntidade

Conteudos tematicos Exemplos

Exemplos de ajuda que recebem e falta
de informacdo sobre a deficiéncialE ai eles comecaram a dar exemplos de ajuda quebesc

visual e histérias de preconceito das pessoas no 6nibus, no metrd, em como essaMPEEI0
Introduzido por Talita, Mario, |sabem ajudar, por ndo saber como ajudar. E eutiasom a
Rosangela e Sr. Natalino pergunta:

Obijetivo: falar sobre preconceito que | Teacher:But what can you do to change this?

sofrem Sérgio: We have to tell people how.

Foram muitos os relatos de experiéncias que falawm
preconceitos, de rejeicdo.

Talita tenta abrir uma conta e sente.l.o. A :

. I Talita falou de sua experiéncia ao tentdarir uma contae de
preconceito do outro que a conmderg . R L
ncapaz como foi tratada pelo funcionério que insistia eimed que

paz. ela era incapaz que precisa de um responsavel. As pessogas

Introduzido por Talita acham gquesomos incapazes, que somos analfabetos

Objetivo: contar a sua historia

Cego tem carteira de identidade
dizendo que ele é analfabeto Talita: Vc sabe, teacher, que em algumearteiras de
Introduzido por Talita identidade de cegos, vem escrito ANALFABET@G0 porque
a gente ndo consegue assinar, ndo quer dizer qgenge nao

Obijetivo: falar sobre a carteira de tenha instruco...

identidade que diz que sao analfabetos|

Perguntas Tipo de perguntas
Teacher: But what can you do to change this? Pergunta que possibilita a reflexao
Sérgio: We have to tell people how. sobre o papel de cada um na
sociedade

Os conteudos tematicos desse recorte indicam aafoomo os alunos cegos e com
baixa visdo percebem o preconceito nas atitudesodedade com relacdo a deficiéncia.
Muitas pessoas deixam de ajudar por ndo saberern oanpor temerem ofender a pessoa
com deficiéncia, que por sua vez, também ndo se&olexprimindo como pode ser ajudada.
Isto acaba contribuindo para manter o circulo gi@o preconceito e da discriminacgao,

deixando de abrir mais espacos para as pessoasieficiencia na sociedade, conforme
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discutido por Hutchinson et al (1997). O precomcéitperpetuado no nosso discurso e nas
nossas atitudes, e é a prépria sociedade que zenfatiagrava a deficiéncia, impondo
limitacGes e barreiras sociais e fisicas paraiaiéetia.

Além da influéncia dos fatores historicos, tambémidia colabora para manter a
posicdo de dependéncia e inferioridade do sujeiym ca sociedade (Longmore 2003). Isto
fica evidenciado nos diversos significados metafi@ida palavra cego e cegueira, ligados a
ignorancia, violéncia, falta de inteligéncia e cecimento, conforme discutido por Hull
(2000); na forma como o cego ¢ tratado em filmea &V, e na literatura. A histéria contada
por Talita, sobre a carteira de identidade, ondé escritoanalfabetq evidencia iss0.0s
sentidos negativos atribuidos a cegueira foramtaddes historicamente e continuam se
mantendo tanto pela influéncia da midia, como tamipla atitude das pessoas e dos
proprios deficientes, que se fecham, ajudando denarsituacdo que gostariam de alterar.

Dai a importancia de tentar transformar esta posipde vem sendo mantida hd muito
tempo, histérica e culturalmente; fortalecendo unalcego em sala de aula, discutindo a
deficiéncia, as possibilidades e limitacbes. Osc@duprecisam ter a oportunidade de se
manifestar e também de refletir sobre a sua prqsura, a qual ndo tem colaborado para
alterar o que tanto incomoda, o preconceito. Agy&la que a professora usa como
instrumento de mediacdo semiotica, também nesseteégindica a sua preocupacao com a
formacao de alunos criticos que possam interfesitipamente na sociedade.

Teacher:Butwhat can you do to change ttis
Sérgio: We have to tell people how.

A resposta de Sérgio parece indicar que o camian® @ transformacao esta aberto.
Se os alunos cegos e com baixa visdo comecaremvaziemanifestando como podem ser
ajudados e como gostariam de ser tratados, ister@aptrar movimento e transformacao nos
sistemas de atividade (Russell 2002), dos quaigipam, como 0 movimento expansivo que
acontece na nossa sala de aula. A reflexdo solpestara de cada um promovida pelo
questionamento provoca contradicdo entre aquilg&jestd como que cristalizado na prética
de cada um e uma nova possibilidade de acao, getamgbossivel conflito.

A tomada de turnos, no quadro acima, evidenciaajypeofessora € mediadora da
discusséo e que a iniciagcdo dos turnos, com agriastde preconceito, fica por conta dos
alunos: Talita, Mario, Rosangela e Sr. Natalinal@ cabe o papel de questionar sobre o que

cada um tem feito para reverter a situagcdo que taobmoda.
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A aula prosseguiu com a discussao de outros aishyie fazem parte da identidade
de cada um, como altura e peso para, finalmenégachma discussdo sobre as caracteristicas
da personalidade. O quadro abaixo apresenta anpmO&cdo da aula, quando os alunos

tiveram a oportunidade de discutir as caractesastia personalidade, ou seja, a forma como

cada um se vé.

Quadro 17 — Agéo 5

Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddéntidade

Conteldos tematicos

Exemplos

Reflexdo sobre o qU
sSO0mMOos, COMO NOS Vemos
como as pessoas n
enxergam. A mudanca
possivel, mas nao é facil.

Introduzido pela
professora
Objetivo: falar  sobrg

mudanca e caracteristig
do caréter

Talita diz que é sincer
mas as pessoas acham
ela é metida.

Introduzido por Talita

deacher:Ok, but is it possible tohange characte?

Roséngela:Character? O que €?

okeacher: Class, attention, character? Personal elegeristics. ..
Kosangela:Ahh, personalidade? Carater?

Pedi para que recordassem em pares 0 que ja salsialbme personal
characteristics e que escrevessem uma listinhéallharam juntos e depois
trocaram os pares para ver o que 0 outro tinhaofat para completar a
prépria lista.

Teacher: Is it possible to change the charactrinsisti depois que
Gevisaram os adjetivos: stubborn, calm, hardworkinintroverted,
extroverted, easy-going, angry, sincere, nice, geke, rude, lazy,
perfectionist, trustworthy, picky...

aMario: Yes, it’s possible, but not easy.

hBedi para que pensassem um pouco em como cada vien §riais eram as
caracteristicas pessoais de cada um. Entao cadénita que dizer: | think
lam...

Teacher:1 think | am energetic and extroverd. What do khatbout yourself
Talita?

Talita: | am sincere but, teacher, people think eu sou daet fresca

repeat please: conceited.

Teacher: Vocé quer dizer nariz para cima? You nayconceited. Ok, Talita,

Podemos dizer tudo para
outro, mas sem perder
ternura.

Introduzido pela
professora

Objetivo:  propiciar 0
desenvolvimento d

pensamento critico

feacher: Yeswe can say everything, but without losing tenderseBay
attention, class and repeat, please:We can sayy#hiag, but without losing
tenderness.

Teacher: Acho que esta é uma fala de Bor@esn agredir o outro, sem
gerar raiva e atritolsto é lindo, ndo é?

Natalino: Teacher, sometimes we don’t know this...

Teacher: It's not easy, but we can try Natalino we know when we are
Prude to people.

Cristiane As pessoas nao falam, mas a gente sente que fielaam
chateadas...

Perguntas

Tipo de perguntas

Ok, but is it possible to change character?

Pergupdra pedir a opinido dos alunos sobre a
mudanca de caracteristicas da personalidade

Class, attention,
characteristics...

character?

Personal
similaridade com o portugués para perceber ¢
significado das palavras

Pergunta para permitir que os alunos usem @

| think 1 am energetic and
about yourself Talita?

extroverd. What do think Comentario sobre si mesma para exemplificar ¢
que teriam que fazer. Pergunta que pede

opinido da aluna sobre ela mesma

1

sou metida e fresca.
Teacher: Vocé quer dize

Talita: 1 am sincere but, teacher, people think el

Pergunta que permite clarear o que a alung
queria dizer

r nariz para cima? Yol
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may say conceited. Ok, Talita, repeat please:
conceited.
Yes, that’s why we have to be sincere, but politeComentario para enfatizar a importancia da
This is the path to happiness... Don’t you agree??®sinceridade, porém com polidez e pergunta
pedindo a opinido do grupo sobre o comentario
Teacher: Natalino, do you want to change yourPergunta que possibita ao aluno trazer sua
wife? experiéncias e histdrias para a cena.

Natalino: Sometimes...
Teacher: Does she change?

A professora pede para os alunos listarem, em ,paseadjetivos que ja conhecem

sobre caracteristicas da personalidade. O trabathopares propiciou oportunidades de
aprendizagem, j& que os alunos tiveram como prepara lista mais completa de adjetivos,
revendo os que ja sabiam, relembrando e reorgatvzan conhecimento anterior e
aprendendo novos. A interacdo, nesse caso, € fuamdale permite que um aluno ajude o
outro a compreender a tarefa, a organizar e artp@za a cena aquilo que sabe ou que ainda
ndo percebeu que sabe, sendo a linguagem o instraieke mediacdo semidtica que viabiliza
esse processo. Houve troca, ampliagcdo e organizégamcabulario para que os alunos
pudessem ter mais opcles para expressarem suaEesfgobre si mesmos e sobre 0s outros.
Esse trabalho pode ser entendido como um movinremPD, como discutida por Steiner
(1996), Lee e Smagorinsky (2000), Putney et al@200e consideram a aprendizagem como
social e participativa.

Talita é a primeira a dizer o que pensa dela edéizé sincera, entretanto as pessoas
acham que ela é metida. Ela tem divida em come dizeem inglés e a professora explica o
vocabulario.

Talita: | am sincere but, teacher, people think eu souidaet fresca.

Teacher: Vocé quer dizer nariz para cima? You may say dtetteOk, Talita,
repeat please: conceited.

Essa interacdo promove a introducdo de um novo petagorofessora que fala sobre a
nao violéncia, a necessidade da polidez, usandoigtar uma frase de Che Guevditday
que endurecerse, pero sin perde la ternura jamés.preciso ser rigido, mas sem perder a

ternura jamais).

Teacher: Yesye can say everything, but without losing tenderaeBay attention,
class and repeat, please:We can say everythingyitibut losing tenderness.

Isso remete-me a discusséo sobre formacgéo cidad#ilf32001), que ndo se limita a
direitos e deveres, mas a possibilidade de tramsfoa sala de aula em um espaco, onde os

alunos possam questionar e refletir sobre a fodmaagir e como isso interfere no
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comportamento do outro. Nessa sala de aula, otalecacima torna-se ainda mais relevante,
ja que os alunos, como vitimas de preconceito,igaeac refletir sobre o seu papel nesse
contexto, como protagonistas ativos, o que poderdribuir, de certa maneira, para a
construcdo de uma sociedade mais justa, que tetbgm0s. Para isso, € necessario agir e
interferir positivamente nos sistemas de atividagegando a linguagem como principal

instrumento de mediacdo semidtica.

As perguntas que foram utilizadas nesse recortaifperm que a professora trouxesse
as experiéncias e historias dos alunos para a destatisse com eles, trabalhando, ao mesmo
tempo, com a construcdo do vocabulario necessareogdiscussdo do tema. A discussdo em
sala de aula (Giroux, 1997;Freire, 1970; Brookfiedd Preskill, 1999) permite o
desenvolvimento do pensamento critico, principatsienquando os alunos tém a
oportunidade de expressar suas opinides sobretasstomplexos, 0 que envolve regras de
participacdo como o saber ouvir, tomar o turno,cootar ou discordar, completar o
pensamento do outro. Cabe ao professor sistematsas regras, fazendo com que os alunos
percebam que a sala de aula € um microcosmo oesl@etlem ensair a participacdo efetiva

na comunidade.

O recorte abaixo, do diario da professora, indioglevancia da atividade para o grupo
e para ela, e como eles se sentiram motivadosraausagua alvo. Os temas discutidos e a
forma como foram discutidos, mediados pelos instnios, no caso as perguntas e as
historias que os alunos trouxeram para a cenamf@a desdobrando, provocando um

movimento expansivo no sistema.

Foi lindo e gratificante discutir reflexao, discutir saber ouvire olhar o outro e

dar a ele a oportunidade de pensar e optar ou néla pnudangaCada um tem a
sua histéria e cada um élnico na sua diferenca Foi magico perceber 0
envolvimento de todos o entendimento de ulema tdo delicadposendo abordado

a maior parte do tempem inglés Pude perceber com tanta clareza, que seria até
possivel tocar a vibracdo de cada um, principalragmir sentirem-sparte de um
grupo, cada um colocando a sua opinido e se manifestamd®u tempo, sem
interferéncia ou presséo. Mario, a todo momentobakzava a sua emocaoEsta
aula hoje esta uma terapigEu estou aqui pensando... Isto estd mexendo cortiig

Isso liga-se a discussdo de Hedegaard (2002) sdimen ensino, aquele que consegue
combinar o conhecimento e habilidades que o alwemo pgara a escola, com aquilo que a
escola pretende ensinar, ou seja, h4 uma relagiexgariéncias com a parte tedrica, sendo
gue todos podem contribuir. Nessa aula, além diexéef sobre os atributos da identidade, da
discusséo sobre as atitudes da sociedade comaealagéficiéncia, as quais foram trazidas

pelos alunos, houve também o trabalho com o comieto sistémico, o conhecimento que a
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professora objetivava trabalhar com seus alunas, igaer o conteudo do semestre, e para

dar a eles a percepcao da propria aprendizagem.

A professora procura, durante a aula, contar cqparécipacdo e engajamento dos
alunos para a solugéo de problemas que se relatioom o contexto social deles. Os alunos
continuaram, entéo, a falar de suas caracterighessoais, 0 que pensavam de si mesmos,

para, em seguida, falar das caracteristicas dagasl conforme apresentado no quadro

abaixo.
Quadro 18 — Acéo 6
Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddentidade
Conteudos tematicos Exemplos

Opinido de cada um sobréeacher:Ok, now let’s try to say what wieink about each otherAre you
as caracteristicas do coledd€ady to start or do you want sometime to think? fkn... Roseyhat do

Introduzido pela you think about Mario?I think he is...

professora

Objetivo: falar sobre ap
caracteristicas de cada um

Histérias de preconceito. | Rosangela:Mas € duro saber o que as pessoas pensam da gente cofno
ldeficiente...No comecpeu até choravao perceber as pessoas se afastandp
- ) de mim... E, teacher vocé sabe que eu fui em aftafista e ele me
O_bJF;‘t'_V01 compartilhal perguntou onde eu tinha perdido meus olhos? Poisuéespondi que 0s
histérias de preconceito | meus olhos estavam no mesmo lugar, o que eu tirdidp era a visio...

A partir deste momento, houve uma ouérgplosdo de depoimentosle
relatos, de histérias doloridas que até hoje incdam. Historias de
preconceitq de sentir-s@iferente e isolada@lo mundo dos videntes.

Introduzido por Rosangeld

Perguntas Tipo de perguntas

Ok, now let’s try to say what we think about eattteo Are | Pergunta organizadora para saber se
you ready to start or do you want sometime to thitk, |os alunos estdo prontos para comeca
then... Rose, what do you think about Mario? | thieks... a expor as caracteristicas de cada um

Teacher: And why is it important to know what peoftlink | Pergunta que possibilita a reflex@o
about ourselves? sobre 0 que esta sendo discutido e &
Rose and Natalino: Because we can change, Rose arfdrmacao do pensamento critico.
Natalino falaram quase que ao mesmo tempo.

Nesse quadro, o primeiro conteudo tematico, a apinle cada um sobre as
caracteristicas do colega, é introduzido pela peaf. Cada aluno ia, entdo, manifestando
sua opinido sobre o outro. Foi quando Rosangetadntiu outro contetdo tematico: histérias
de preconceito. O tema anterior causou 0 movimentsistema, provocado contradicdo entre
0 proposto pela professora: a opinido de cada Umme socolega, e 0 que o0 outro, aquele que
nao é deficiente, conforme colocado por Rosangelasa daquele que é deficiente.

O objeto desse sistema de atividade, desenvolveavaiar a competéncia
comunicativa dos alunos, dando a eles a oportuaidaderceberem o quanto aprenderam até
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a data, e também de refletir sobre a constituicdadentidade, foi sendo expandido e

transformado. De fato, os alunos tiveram a opodiaote de refletir sobre a constituicdo da
identidade, mas, mais do que isto, eles puderamegsg@r o quanto as atitudes que a
sociedade tem com relacao a deficiéncia visualnroota e exclui. Essas atitudes sdo, muitas
vezes, percebidas de forma distorcida ou exaggralds alunos cegos e com baixa visao,
conforme pode ser percebido nos recortes acinmdiste-se, principalmente a forma como

cada um compreende e atribui sentidos diversogpEsiéncias e coisas do mundo, conforme
a sua propria constituicao.

Além disso, também os fatores culturais e o cdatexde esses alunos se inserem
sdo determinantes. A cultura, dentro da concepgémtskiana, € algo que fornece ao
individuo, instrumentos simbdlicos para que ele m@®nda a realidade, em um constante
movimento de recriacdo e reinterpretacdo de carxeitsignificados. O contexto, por sua
vez, ou seja todos os sistemas de atividade, ras gsses individuos tomam parte, entrelaga-
se com 0s aspectos sociais e culturais e exetaérefa na prépria constituicdo do individuo.
Isso liga-se a discussdo de Cole (1996), que expantbnceito de Bronfenbrenner (1979)
sobre contexto, como camadas dispostas em circoloséntricos, enfatizando que essas
camadas interferem umas nas outras, provocandsfdraracao. De fato, pelo que pode ser
observado nos dados, a posicdao do sujeito podealssada, conforme influéncia dos
contextos nos quais participa.

E por isto que para compreender o sujeito, é nédessntender suas relacdes com 0s
outros, seu ambiente e a forma como se insere malonunvestigando ndo somente a sua
histéria, mas a histéria do grupo social ao quatepee (Vygotsky, 1982; Wells, 2000;
Daniels, 2003; Wertsch, 2000). Dai a relevanciamdestigar os outros sistemas, nos quais 0s
alunos cegos e com baixa visdo participam e ashjplatmdes que sdo oferecidas a eles,
nesses sistemas, além da sala de aula, para padeder a sua constituicdo como sujeitos e
como aprendizes. Desde muito cedo, eles aprendsnvéver com a limitacdo, as barreiras
significativas que sdo criadas, 0 que altera o megesso de apreensdo da realidade e
internalizacdo dos significados e sentidos quewrn ao mundo social, afetando, também, o
processo de aprendizagem.

Essas barreiras e limitacdo de oportunidades, noef¢a discutido (Hutchinson et al,
1997), sdo criadas, historica e culturalmente, @ tefduzidas, principalmente, através do
discurso, que acaba criando um circulo viciosoicitlifie alterar. Dai a importancia de

transformar a sala de aula em um lugar onde o®slsi#o formados como cidadaos criticos,
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se preparando para transformar a sua posicaostemsis de atividade e influenciar a posicéo
do outro.

A primeira pergunta que a professora usa, nestetee@ uma pergunta organizadora,
para saber se 0s alunos estdo prontos para comégar do outro. Depois que os alunos se
colocaram, dando suas opinides sobre cada colkgtgzeoutra pergunta com o objetivo de

promover a reflexdo e o pensamento critico:

Teacher: And why is it important to know what people thaibout ourselves?
Rose and NatalinoBecause we can change, Rose and Natalino falajaase que
ao mesmo tempo.

A resposta de Rose e Natalino indica que seu wbjate promover reflexdo e
pensamento critico foi atingido. Saber o que ocopensa pode ser um caminho para a

mudanca, por mais dificil que seja, foi a conclus@ue chegaram.

A aula estendeu-se além da hora prevista paramanigr principalmente devido ao
interesse despertado pelos tépicos discutidosaul@ é finalizada com uma avaliacéo sobre o

que aprenderam. O quadro abaixo apresenta a @tfwmdessa aula.
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Quadro 19 — Agéo 7

Sistema de atividade — Aula sobre os atributos ddéntidade

Conteldos tematicos

Exemplos

Avaliacdo sobre a aul
sobre o que aprenderam.

Introduzido pela
professora

Objetivo: reflexdo sobre
gue aprenderam.

Temas introduzidos pelog
alunos:

Rose: life and person
characteristics

Mario: life
Sérgio: know more abo
friends

Cynthia: adjetivos|
conhecer melhor os amigg

a-v
Teacher: What did we learn today?

Seu Natalino: What is we did learn today? O que que nés apnende

hoje?

Rose: Personalidade

PMario: We learn about our élour lives...

Teacher:Yes, our lives, yes. Rose, you said that?

Rose: Eh, the characteristics, personality.

Teacher: All right. The characteristics of our personalityes? Ok, what
Ise?

agérgio: H&, we have the opportunity about our fdgn.

Teacher: our friends. All right. You know more about youierids, ok?

What else, Cynthia?

UCynthia: Adjetivos novos, né? e também, assim, atravéseslessvos

adjetivos a gente péde conhecer melhor os colegas.

S.

Conhecimento de si mesn
e dos colegas, possibilidal
de mudanca.

Introduzido por Rosangeld
Objetivo: importancia dé
saber o que o outro pen
sobre cada um

ho
jRosangelaComo as outras pessoas também véem a gente ainiente.

Teacher: Certo, agora eu acho que a gente sabendoéypessivel mudar
lisso € 0 primeiro passo, ndo que seja possivel mdaanoite pro dia, ndo
€? Mas é aquela coisathe possibility of of reflecting...

t Sérgio: Day by day...

FRosangela:Foi uma 6tima reflexdo essa aula.

Teacher:Por qué, Rosangela?

Rosangela:Cada vez que nds sabemos 0 que 0 outro pensanta g@ma
forma da gente trabalhar o que esta errado.

Aula como
grupo
Introduzido por Mario

Objetivo: falar que a aul
foi como uma terapia

terapia e

nMé\rio: Foi uma terapia em grupo.

Teacher:Foi umaterapia em gruppMario? Por qué?

Mario: Melhor aceitando o outro tal qual ele é eoatro aceitar tal qual a
Agente €, mas sem cobrar isso. Vir isso espontangame

Perguntas

Tipo de perguntas

What did we learn today?
Our friends. All right. You
What else, Cynthia?

Hum, que mais? What else?

Perguntas que possibilitam aos alunos

know more about youeirds, ok? | perceber o que aprenderam.

Cristiane: e a idéia que os

Teacher: Hunrrum. E por que isso é importante?

Cynthia: é importante saber o que os outros pensahre a
gente porgue nisso a gente pode se modificar.

Teacher: Hunrrum. E a mudanca é facil?

Teacher: Why, Sérgio?

Rosangela: Foi uma 6tima
Teacher: Por qué, Rosang
Mério: Foi uma terapia em

Teacher: Foi uma terapia em grupo, Mario? Por qué?

Perguntas que possibilitam o
outros tém pela gente. desenvolvimento do  pensamentd
critico.

reflexdo essa aula
ela?
grupo.
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A aula é finalizada com a conversa sobre o quendpram. Pela analise do conteudo
tematico é possivel perceber o que os alunosdEnasam mais relevante, o conhecimento de
si e do outro, pelo outro, e a possibilidade deangd pessoal. As perguntas que a professora
usa, nesse recorte, objetivam tanto a percepcapreéadizagem como o desenvolvimento do
pensamento critico. Percebe-se que a professanmaed fala dos alunos e pede que eles
expliguem melhor suas opinides, 0 que promove yeanEar e a busca de argumentos para
convencer o outro, movimento fundamental na cogdtrulo pensamento critico.

A professora demonstra saber ouvir as vozes deadengs, as vozes da deficiéncia,
que sdo muitas vezes silenciadas (Freire, 1996pdabum espaco para que eles pudessem
ter um entendimento critico sobre o topico, auntatdaa tolerancia para a diversidade de
opinides, encoranjando-os a falar de suas exp@&gEn@rookfield e Preskill,1999). O
recorte, abaixo, mostra a reflexdo da professdreesm transformacéo da sala de aula em um
espaco de negociagdo. Seu entusiasmo deve-sepphnente a reacdo dos alunos e a forma
como eles perceberam a aprendizagem, a interac@apel do outro na constituicdo do
sujeito.

Jé tinha passado muito do nosso horario de termaaula, mas ninguém se movia.
Mais do que nunca, pude percebar aula de inglés como um espaco (e
negociacd9 como umaoportunidade de compartiihamentoA lingua como

expressdo do pensamentoomo umindicador do que somos e como somas
outro como ponto de partida para a minha constéoi¢

A sala de aula é, entdo um sistema de atividade,ohjeto esta se transformando, a
medida que 0s sujeitos agem e interagem, usandscorsb como instrumento de mediagéo
semidtica. Este espaco pode colaborar na transf@onde identidades, conforme discutido
por Moita Lopes (2002), e pode propiciar a cousifto de um novo aprendiz, mais seguro de
seu potencial, que pode repensar o seu papel @@dac a sua acao na sociedade.

O quadro abaixo sistematiza a distribuicdo doogimos temas discutidos nessa aula.
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Quadro 20 — Distribuigéo de turnos

Temas Introduzidos por
Comentérios sobre Programa Escola e Familia Poofess
Convite para baile e encontro sobre incluséo Tala. Natalino
Introducdo do material sobre cidadania e revisasemoestre Professora
Introducdo do tema: atributos da identidade e dis&n sobre nomes Professora
Nomes que séo ridicularizados Professora
Artistas e pessoas ricas que mudam de nome Cynthia
Nome de solteira e de casada Professora
Mudancga da cor da pele Professora
Reflex@o sobre aprendizagem Professora
Japoneses Mario
Cirurgia plastica muda quase tudo Rose
Os pobres ndo podem mudar Cynthia
As pessoas gostariam de mudar a cor da pele psa daupreconceito Sérgio
As pessoas tém preconceito da deficiéncia Roséangela
Exemplos de ajuda que recebem Talita, Mario e Sr.Natalino
Talita tenta abrir uma conta Talita
Na carteira de identidade de cego esta escrit@lgue analfabeto Talita
Reflex@o sobre o que somos, como nos vemos Prodesso
Talita diz que é sincera, mas as pessoas achaelajgenetida Talita
Podemos dizer tudo para o outro, mas sem per@éenara Professora
Opinido de cada sobre as caracteristicas do colega Professora
Histérias de preconceito Roséangela
Avaliacéo sobre a aula Professora
Reflex&@o sobre a vida e personalidade Mario e Rose
Saber mais sobre os amigos Sérgio, Cynthia e Rosangela
Possibilidade de mudanca Roséangela
Terapia em grupo Mario

O quadro evidencia um numero maior de tomada a®s$upela professora, entretanto
isso pode ser explicado, na relacéo interacionalatkade aula, pela divisdo de trabalho. Ao
professor cabe o papel de iniciar e expor o temgamzar a discussao, propiciar a
participacdo de todos, tentando fazer a ligagdootecimento cotidiano com o cientifico e
propiciar oportunidades para a formacao do penstaneeitico (Kerbrat-Orecchioni, 1992).

Além desses temas, ainda foram discutidos outrobutis que fazem parte da
identidade, como peso e altura, conforme ja apontaderiormente. A unidade do livro
possibilitou a discussédo dos temas, mas a varietlateEmas explorados em cada atributo que
faz parte da identidade, foi algo que superou gedativas da professora com relagdo ao
objeto inicial, aléem de sair das paginas do mdtatidatico para ganhar vida com as
experiéncias dos alunos.

O foco na competéncia comunicativa e reflexdo sgbestdes ligadas a identidade,
expandiu-se para além dos limites da sala de aoédo uso de instrumentos de mediacao
semidtica, no caso as perguntas e as historiaperiércias de cada participante. Foram

geradas, nessa sala de aula, oportunidades delmagam e oportunidades de reflexdo sobre
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a postura e a responsabilidade de cada um, narepistde uma sociedade mais justa. O
conhecimento sobre a lingua também foi trabalhad@@municacdo em inglés grande parte
do tempo evidencia isso.

O desenho abaixo mostra o movimento expansivo aesfirmacédo do objeto, a
medida que a professora e os alunos iam fazenddeuststrumentos de mediacdo semiodtica

e a medida que foram surgindo contradi¢ées nonssstmediadas por esses instrumentos.

[Instrumento de mediacdo]

Objeto 3
Objeto 2
Objeto 1

[Regras| [Comunidade] gévgiggalho

Figura 10 — Transformacao do Objeto

Do foco na competéncia comunicativa, revisdo deecmio trabalhado no semestre e
discussdo sobre os atributos da identidade, o wlgepande para a discussdo sobre o
preconceito que a sociedade tem com relagdo ai&efia, e como isso é percebido pelos
alunos; para em seguida, expandir para a reflerdeesa possibilidade de mudanca e a
responsabilidade de cada um nesse processo.

Finalizo esta secdo, sistematizando os resultadogliscussdo dos dados, que

objetivaram responder a seguinte pergunta de pEsqui

Como a sala de aula se organiza em um espaco para a

constituicdo de alunos criticos?

A sala de aula se organiza, como um espaco pacan@ag¢do de alunos criticos,
quando:
- Os alunos tém a possibilidade de manifestar suasdep, ouvem e sado ouvidos,

aprendem a argumentar, a tentar convencer o @utomar o turno, a concordar ou
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discordar, aprendendo, dessa forma, a interagungie forma néo violenta, com
respeito pelo outro;

- Ha a preocupacao de fazer a ligacdo do conhecinmggntéifico com o cotidiano,
envidenciando um trabalho na ZPD, dentro da cordmepqgltural, o que possibilita
0 engajamento maior dos alunos, que trazem paakaae aula suas experiéncias e
histdrias, as quais podem ser compartilhadas dgmaltizadas, passando a ser parte
integrante do curriculo;

- Os alunos conseguem perceber o que aprenderam ce agnenderam, sendo que
cabe ao professor propiciar esses momentos, calaborpara aumentar a auto-
estima dos alunos, principalmente pelo descobroapaz;

- As multiplas vozes, incluindo a voz da deficiénmaseguem vir para a cena,

- Ha movimento expansivo e transformacéo no sistesregprendizagem;

- H& a preocupacédo de conhecer quem sdo os sujekopagticipam do sistema de
atividade, de onde vém, como se constituem comendjzes e quais foram suas
experiéncias anteriores de aprendizagem;

- Enfase é dada para os instrumentos de mediacAddtE®mpor reconhecer a
importancia disso para criar novas zonas de debememto como a ZML, ZAP e
ZPD;

- Enfase é dada para a aprendizagem como um progessmstrucdo social, onde o
papel do outro é fundamental, onde a interacdo éptmoesso continuo que
promove sistematizacdo e reorganizacdo do conhetbmeom base na soécio-
histéria de cada um;

- Enfase é dada para a sala de aula como espacovgém de alunos criticos;

- Enfase é dada para o uso de perguntas como insttosrge mediacédo semidtica na
formacé&o do aluno critico;

- E énfase é dada para o ser possivel.

Neste capitulo, foram respondidas as perguntagsiguisa, que abrangeram tanto os
sentidos que a professora atribuia e atribui amef@prendizagem de alunos cegos e com
baixa visdo, como também a constituicdo dos alono® aprendizes, e a sala de aula como
espaco de formacédo de alunos criticos. O que agsofa pesquisadora aprendeu ao ensinar

inglés para alunos cegos e com baixa visao ser@aeio nas consideracdes finais.
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Aprendi a ensinar inglés para alunos cegos e cdra hdsdo e aprendi a ser uma
professora que ouve e que da voz aos alunos. Astdmsecomplexas dessa sala de aula
permitiram que eu refletisse sobre o meu ensinaraprender de meus alunos e pudesse,
entdo, transformar a sala de aula em um espacorm@gao de sujeitos criticos, um espaco
onde pude escutar histérias de preconceito e dasgx; que envolviam dor e uma aceitacédo
passiva da discriminacao, e um espaco onde mengsahwderam aprender a ter voz para se
manifestar. A lingua estrangeira serviu como imsénto para que aprendessemos a falar das
coisas do mundo, a mudar os sentidos construidoabgir novos espacos de aprendizagem
nos sistemas de atividade nos quais participamos.

A teoria da atividade fez com que eu aprendesgs@upsar € a olhar para o contexto e
0S sujeitos nela envolvidos dentro de uma novappetiva. Nao foi possivel, entretanto,
fazer uma pesquisa de trabalho desenvolvimentahocdesenhada por Engestrom e seu
grupo de pesquisa, que prevé uma organizacéao mifeda que foi apresentada aqui, com
etapas de intervencdo planejadas desde o inicipedgquisa, dando aos participantes a
possibilidade de analisar, conjuntamente, as etdpaprocesso, que constituem o ciclo
expansivo de aprendizagem.

Ao chegar ao final deste trabalho e examinar ege®o, tenho clareza, o bastante,
para perceber o que significou para mim e para nawsos. Um ciclo expansivo de
aprendizagem que me fortaleceu e que me empuraaspguir caminhos que apontam para
algumas direcbes e uma certeza: trabalhar conmeeedifa. Para os meus alunos, as aulas de
inglés se transformaram em um momento de negogidedimoca. Um espaco onde puderam
se fortalecer como sujeitos criticos, para podeexpressar, na sociedade, a voz da
deficiéncia. Eles podem, sim, serem porta-vozesnd@ovo tempo. Tempo de mudanca e de
possibilidades. O ensino-aprendizagem, dentro dspeetiva sécio-cultural e critica, pode
contribuir para reverter essa situagcédo que vivemzsahoje, de exclusao e de estranhamento
da diferenca.

A etapa inicial deste ciclo, o questionamento, [ErAMe levantar a ponta do véu
para comecar, entdo, em uma segunda etapa, aigavesina série de questdes que me
permitiram entender a multiplicidade de vozes presenessa sala de aula: a voz dos meus
alunos, a voz da deficiéncia, de autores que falanteficiéncia, a voz da professora de
inglés, de sua formacdo e a constituicdo dos esjeltvestiguei, também, o movimento

causado pelas contradicdes entre os sentidos gtreftos e os novos, o peso da socio-
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histéria, o uso dos instrumentos e as limitacdepassibilidades impostas por eles e pelo
meio.

Minhas consideracfes finais organizam-se, entdofrémpartes: meu processo de
aprendizagem, incluindo aqui as limitacbes e pdsides da pesquisa, algumas

consideragdes sobre a formacao de professores empde vamos.

Meu processo de aprendizagem — limitacdes e posbdades

Dificil foi conseguir conter o meu entusiasmo cos) rauitas descobertas e as
possibilidades de transformar a sala de aula, @leesca sociedade. Dificil foi colocar tudo
isso no papel, afunilar, priorizar, ter foco e ongar toda informagdo. Ao mesmo tempo que
cada aula, cada conversa, cada depoimento iamd@azentido e ndo permitiam que eu
parasse de coletar dados, eu ndo conseguia meciBstpara poder colocar tudo isso dentro
do formato tese. A busca pelas leituras, pelosdomamtos tedricos, que dessem sustentacdo
para tudo o que estava vivenciando nessa salalaef@lntensa e prazerosa, mas ao mesmo
tempo conflituosa, ja& que me empurrava para oudragutras leituras e discussdes e
conjecturas. Sem duvida, uma ampliacdo do campgEesiquisa, mas com um grande perigo
de perder-me pelo meio do caminho. Tudo era reteyamdo precisava estar nesta tese, mas
como? Foi dificil e demorado, mas, finalmente, padmpreender que esse trabalho € um
inicio, um ponto de partida e ndo a finalizacaaseeprocesso. Fecha-se um ciclo e abrem-se
muitos outros.

Os quase 4 anos de doutorado marcaram e mudarana witla e meus objetivos
profissionais. Este tempo foi percebido como umpiemie aprendizagem intensa, de muitas
descobertas e ligacdes da teoria com a praticankgico saber que Vygotsky ja discutia os
beneficios da inclusdo escolar e queria que ossmias escolas especiais fossem derrubados,
para que as criangcas com necessidades educacespasiais pudessem estudar junto com
outras criangas. Foi relevante conhecer e me aptafuna teoria da atividade e ver os dados
se organizarem em sistemas de atividade e podeelmger o movimento e transformacao
nesses sistemas.

Neste periodo, pude cursar disciplinas, sentar mexte nos bancos escolares,
encontrar pessoas, mestrandos e doutorandos e iitmapacom eles as alegrias e angustias
da vida académica. Alegria por participar de badeagualificacdo de mestrandos, e aprender
com eles a ser uma leitora critica, preocupada ansugestdes pertinentes para a melhoria

dos projetos. Angustia com a pressao da orientagmnatemer a censura castradora dos
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leitores académicos, por temer ndo encontrar oddiomeada, principalmente, antes das
qualificagBes. Angustia por me envolver em coisasals e deixar de lado a escrita da tese e
angustia por ndo poder estar presente em todotosviamiliares.

Os livros, as pilhas de livros e textos que se aoawam na escrivaninha e que me
acompanhavam pela casa e em viagens, foram conmpaniseparaveis neste percurso.
Além deles, a participacdo em congressos foi meggaera o desenvolvimento do projeto, e
foram tantos: Assis, Belo Horizonte, Itd, Jundladaiatuba, Piracicaba, Itajuba, Cotia, Sao
Paulo, Amsterdan, Edinburgh e Birmingham. E coms,el@ rede de contatos foi se
expandindo, a troca de informagdes, a visibiliddderojeto foi aumentando, assim como o
recebimento de e-mails de professores pedindo €i&ges ajuda para trabalhar com alunos
cegos. Além de participar como palestrante nos ressgs acima, atuei na organizacédo de
dois INPLAs — Intercambio de Pesquisas em Lingids#plicada. A preparacdo de um
congresso € algo indescritivel, trabalhosa, ed@fanas, sem duvida, uma experiéncia de
aprendizagem.

Registrar as minhas aulas e descobertas. Colelas @aregistrar emocdes, historias e
relatos de preconceito e segregacéo, tudo iststeadeu até quase o final. Nao podia parar
de coletar dados, tudo parecia sempre extremameetante. Era s6 deixar o gravador em
casa, para ter necessidade de gravar um depoineate, de uma aula, algum caso ou
histéria.

As qualificacdes foram etapas que trouxeram nowwms para o projeto. Prof. Cecilia
Magalhdes e Prof. Fernanda Liberali desde a praneitrof. Angela Lessa e Prof. Elcie
Masini na segunda e na terceira; todas elas caedarcom sugestdes e questionamentos que
me fizeram repensar, afunilar, trocar a ordemy tlgumas coisas e acrescentar outras. O
entusiasmo pelo projeto pode ser percebido nasliehtas. Consegui que a minha voz fosse
ouvida, que 0 meu jeito de escrever e de retratan@;do fosse aceito pela academia. Grande
vitéria que fortaleceu a vontade de seguir em éle@uero que a minha tese seja lida por
muitos, quero que seja percebida como um protestananifesto; quero que possa traduzir o
grito de dor dos excluidos, dos meus alunos qu&ridas quero que, a0 mesmo tempo, possa
incutir esperanca por dias melhores, incentivandiia® a se alistar neste exército de poucos
guerreiros, para que ele possa crescer e ter mmléransformar a sociedade e fazer da
inclusédo social e escolar uma realidade.

Os quatro meses passados em Birmingham, Reino Ufuiclon determinantes para
aprofundar-me nas questbes teodricas e conheceri@xpas inclusivas. Fortaleceram a

minha vontade de continuar a luta pela inclusa@bkeescolar.
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Os meses e os dias, que antecederam as qualiscagdentrega final dos volumes, me
faziam acordar no meio da noite preocupada, pensaadese e tendo que achar uma folha
para registrar os insights promovidos pela ins@iazeiroso poder escutar o barulho do lapis
no papel e descobrir a liberdade de usar a prépaaescrever sem limites, retratar a emocao
vivida com meus alunos e escrever folhas e folRager perceber o processo de escrita da
tese como um nascimento, um parto demorado e dolpgque exige muita for¢ca, uma forca
de expulsdo que mexe com as entranhas do propriofage com que, na claridade do
entendimento que vai acontecendo aos poucos, aa [Eentir a mao do Senhor, abrindo
meus caminhos e expandindo minhas fronteiras, eiemaxla, agradeco. Penso nas bencgaos
recebidas, penso no trabalho feito com o corac&as@ na paixdao, no entusiasmo, no
crescimento da pesquisa, 0 meu crescimento comeogedD sofrimento que gera
aprendizagem e crescimento, penso em todas asapesswolvidas no processo e choro.
Nasceu, finalmente!

Com a elaboragao desta tese, ao ensinar inglésaparas cegos e com baixa viséo,
aprendi que é possivel ser uma professora que fatores criticos e alunos cidadaos.
Aprendi que essa visado de ensino-aprendizagemroddat perspectiva sociocultural, pode
ajudar, e muito, a transformar a escola em um lagde cidadaos criticos sao formados, para
poderem atuar na sociedade e, por conseguintsfdrama-la. Pude perceber o incrivel poder
e responsabilidade, que nds, professores, temasssas maos e que acdes simples podem
ter um efeito grande na constituicdo do sujeit@dransformacéo de sistemas de atividade
nos quais participamos.

Aprendi que posso ser um “agente multiplicador” sexiedade, divulgando uma
concepgao positiva da deficiéncia, mais especifecdaer da deficiéncia visual, com énfase
para o ser possivel. Descobri que, com meu disaisom minhas acdes, posso colaborar
para mudar a atitude preconceituosa das pessoasetagdo a deficiéncia, nos contextos
onde atuo. E que, cada um, dentro de sua areafespee atuacdo, pode colaborar, sim, para
diminuir o ainda grande fosso entre a exclusédoimclasdo. E, sdo acgles, aparentemente
simples, como as que comento abaixo, relacionagi@sac minha sala de aula, que podem
viabilizar algo maior.

Aprendi também que, mais importante que o mateigdtico, € como fazemos uso
desse material, ligando-o com o conhecimento @stalidos alunos, fazendo-os perceber a
ligacdo do que é ensinado com a realidade. E comségar o conceito cotidiano, ou seja,
aquilo que cada um traz para a sala de aula d&xp&xiéncia e histdria, com o0 conceito

cientifico, aquilo que é ensinado e aprendido rmalasEsta juncdo dos dois conhecimentos
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produz o conhecimento verdadeiro e € o ponto drdadrabalho que acontece na zona de
desenvolvimento proximal, conforme discutido porgwisky e pelos neo-vygotskianos. E
conseguir problematizar, é fazer uso de pergumam ¢nstrumentos de mediacdo semidtica,
as quais possibilitam a formacdo do pensamenioarit

Além da viséo cultural de ZPD, comentada acimeerafirque a aprendizagem € um
processo de construgdo social, mediado pela acéatdm um processo no qual ha uma fuséo
de experiéncias historicas e culturais, onde aastegjestdo em constante formacao e ajudam
na formacdo de outros sujeitos. Aprendi que, quaamendemos, nos transformamos e a
nossa forma de olhar para o mundo se altera, dglegrconstruidos sédo desconstruidos,
abrindo lugar para novos. E que, muitos dessesdesntsocialmente, culturalmente e
historicamente construidos, podem ser barreiras jpamossa acédo, impedindo-nos de
contribuir para a constru¢cao de um mundo melhois malusivo.

Aprendi que a teoria da atividade pode ser, alérmurdeinstrumento tedrico, um
instrumento metodoldgico, que permite ao pesquisathservar e entender sistemas de
atividade, fornecendo-nos como que lentes, que rpodenpliar 0s aspectos a serem
estudados, enfatizando a historicidade e a muliiigide de vozes presentes nos sistemas.
Para o meu entendimento dos sujeitos cegos e paflexdo sobre os sentidos atribuidos ao
ensino-aprendizagem desses alunos, foi determirtamteecer o historico da deficiéncia, a
forca da socio-historia, a importancia da cultudm eontexto para a constituicdo dos sujeitos.

Aprendi que as idéias preconceituosas com relagidiéiéncia e a deficiéncia visual
vém de muito, muito longe, e até hoje permanecdnar@mdas na sociedade, e aprendi que,
para transformar essa realidade, é necessariosiemi lugar, conhecé-la e examina-la a
luz da sdcio-historia. Aprendi que sou responsa@sisim como meus alunos, pela
manutencao ou pela transformacéo dessa situagd®, emmo professora, posso fazer uso de
instrumentos de mediacdo semidtica para ajudarestanarefa, como o meu discurso e a
minha acdo em sala de aula.

Foram muitas as descobertas, de procedimentoslal@lsaula, que fiz ao ensinar
inglés para alunos cegos e com baixa visdo. Aprgnej como professora de inglés, posso
repetir nessa sala de aula, procedimentos que fpaei® da minha pratica, entretanto, essa
pratica pode ser enriquecida e transformada, oasdovo modo como os alunos aprendem, e
como eles proprios podem ser fontes de informagémescomo ensinar e aprender. Foi
interessante poder observar 0 uso que os alunos eegpm baixa visao fazem ‘thpelling”

e como eles aprendem rapidamente a fazer a séletdas palavras. A soletracdo € uma

forma usada por eles para “visualizar” a palavremallrez que nédo podemos fazer uso do
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quadro para registrar como determinadas palavaesditas, a soletragéo preenche, de uma
certa forma, essa necessidade.

Desde o inicio do curso, que incentivo os alunosa suas regletes, ou a maquina
braile, ou 0 caderno e a caneta, para tomar nagistrar vocabulario e expressées em sala
de aula e em casa, tanto para a consolidagdo dadigmgem como para a organizagao e
sistematizacdo do conhecimento. Alguns, principatsm@queles que ainda tém dificuldades
com o braile, preferem trazer o gravador, que famecicomo caderno, registrando toda a aula
ou partes dela, o que pode, entdo, ser retomad@assm

Alguns alunos com baixa visdo podem ter dificuldagara anotar em caderno, pois
dependendo do tipo do problema visual, ha um ertitzarento das letras e a dificuldade para
escrever e ler é grande. O uso que o aluno cegmnmebaixa visdo faz dos instrumentos
(caderno, gravador, reglete ou maquina de escrexriepender, portanto, do grau de
comprometimento da visao, do tipo de problema qudmto cada um tem ou nao intimidade
com o braile. Vai depender também do quanto pencede possibilidades oferecidas pelo
ambiente, no caso a sala de aula. O importantestento, € enfatizar a necessidade de usar
instrumentos que objetivem resgatar o discutidcaala, ajudando-os a ter uma performance
melhor nas tarefas pedagdgicas. O importante ér dalzer uso de instrumentos para
possibilitar que os alunos trilhem novos caminhesedvolvimentais.

Aprendi que os alunos cegos e com baixa visdo négspm ter um curso ou um
material didatico em inglés, especialmente elalmta eles, no qual, como muitos ainda
acreditam, s6 seriam trabalhadas as habilidadesod®greensédo oral e fala. Entretanto
precisam ter acesso ao material impresso, precesaém o direito de receber o material
impresso em braile, ou ampliado para os que témabhasdo. Ao usar o mesmo material da
rede de idiomas, ja mencionada anteriormente, sueqdiatizar a capacidade de aprender e a
possibilidade de ter aulas em escolas regularez@as de idiomas, sem a necessidade de
ficarem confinados em espacos especialmente reeEgaeles, como as escolas especiais.

Aprendi que é importante conhecer os recursos igpis, hoje, para possibilitar que
0s pessoas com deficiéncia visual tenham mais @aeéssmformacdes, como o CCTV (closed
circuit television), que € um sistema de magnificagde imagem por video, que amplia a
imagem e possibilita a leitura para aqueles que liéiwa visdo. Hoje, com a tecnologia
assistiva, os cegos podem fazer uso do computadofacilidade, necessitando, para isto, de
um programa sintetizador de voz e dentre os maiBemdos, destacam-se 0 Jaws, Doxvox e
Virtual Vision. Infelizmente, o acesso ao computadmda ndo € possivel para a grande

maioria dos alunos cegos e com baixa viséo, pahtignte devido ao baixo poder aquisitivo.
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Mas embora ndo estejam, infelizmente, ao alcancgralade maioria, ao sabermos desses
recursos, podemos contribuir para que sejam imkialaem escolas e bibliotecas,
possibilitando a inclusdo social e escolar dosgasssom deficiéncia visual, com o maior
acesso a informacéo.

Aprendi que os sujeitos se constituem como resul@de experiéncias historicas,
culturais e sociais e que as experiéncias de apeg@m tém um peso grande nessa
constituicdo, o que reforca a responsabilidaderdegsor, como aquele que pode ajudar na
constituicdo e transformacédo de sujeitos, pernutimdi impedindo-os de trilhar novos
caminhos.

Aprendi que as pessoas cegas e com baixa visaoiragpgam emocdes e apreciam
uma série de atividades sociais e culturais qudasviezes lhes sédo vetadas, devido as
barreiras construidas socialmente. Séao individoogptexos como qualquer outro individuo,
possuindo fraguezas e virtudes, aprendendo com experiéncias, assim como outras
pessoas o0 fazem. Aprendi, também, que o cego miaute sexto sentido que o permite
localizar e perceber isto ou aquilo e que ndo éads que todo cego tem uma excelente
audicao e que tem sempre talento para a musicaafabdicdo e a percep¢cdo mais agucada
dos fatos podem ser desenvolvidas sim, mas comaltiale determinacdo. A natureza fornece
aos seres humanos a capacidade de perceber as ati@aés de mais de um sentido.
Entretanto, com a visdo, muitas vezes, deixamosx@éorar a potencialidade dos outros
orgdos do sentido, 0 que o0s cegos acabam desemdolvecomo uma estratégia
compensatoria.

E para finalizar essa longa lista de descobertaspatcepcdo de aprendizagem,
aprendi que, no nosso mundo visual, a visdo posteati e, muitas vezes, nos impedir de
vivenciar a beleza por outros canais perceptivosusvalunos me ensinaram que a beleza
pode ser vista, mas pode ser sentida. Pode say mask pode ser tocada. Pode ser vista, mas
pode ser imaginada.

O discutido acima tem implicac6es pedagodgicas @tappara a necessidade de um

trabalho de formacéo de professores, 0 que séadldrea seguir.

Formando professores

A discusséo dos resultados aponta para a necessidagn trabalho com professores,

gue objetive prepara-los para trabalhar com a s&$e educacional especial, e que possa
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fornecer-lhes instrumentos que permitam percebenwtas possibilidades existentes nesse
contexto.

A investigacdo sobre os sentidos, que atribuiaribuat ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos cegos e com baixa visadeferminante para perceber que néo
adianta iniciarmos um trabalho de preparacdo paresapla inclusiva, sem termos a
oportunidade de refletir sobre as questdes hisi®ecculturais que se ligam a deficiéncia.

Crescemos e fomos educados em uma cultura queastifarente, e que ainda esta
presa ao modelo médico da deficiéncia, consideranclimo uma doenca, e as pessoas com
deficiéncia como incapazes de controlar suas wdsviver independentemente.

A educacdo dentro da visdo sociocultural e a foémagritica tém muito o que
colaborar para reverter a situacdo apontada a&oréanto, tanto a preparacéo do professor,
como a pratica de sala de aula precisam ser radaali Em que medida damos aos nossos
alunos a oportunidade de fazer as ligac6es do conbeto cientifico com o conhecimento
espontaneo? De que forma enfatizamos a aula dealiegfrangeira como um modo de ser no
mundo, como uma forma de fazer com que nossa yazegida e respeitada? Como fazer
uso de novos instrumentos ou mesmo usar, de fatifeaentes, alguns que ja fazem parte da
nossa pratica? Como trazer para a sala de aulpeaséncias e histérias dos alunos, de modo
gue elas passem a fazer parte integrante do do?i€lomo podemos formar alunos criticos
gue possam interferir positivamente na sociedaoi®occidaddos? Como podemos ter uma
visdo positiva da deficiéncia, com foco nas pobddaes e potencial e ndo na limitacdo?
Essas sdo questbes importantes que foram levargadiasutidas ao longo desse trabalho e
gue podem colaborar para um entendimento e atwgamntextos de incluséo.

Dessa forma, esse trabalho aponta para a necessidddrmacao do professor para
trabalhar com a escola inclusiva. Entretanto, régigbo conhecimento sobre a necessidade
especial. O professor precisa ser formado como dmeaglor critico e cidaddo que possa
valorizar 0 espago da sala de aula como decisiva paformacdo de alunos criticos e
cidadaos. S6 poderemos transformar o nosso discitdtladdo em prética efetiva, se tivermos
oportunidade de vivenciar esse discurso na sadalde viabilizando-o em acdes.

Cabe a noés, linguistas aplicados, que acreditansopater da linguagem como
instrumento de mediagdo semidtica, que estudartrabahamos com a teoria sociocultural e
que analisamos o discurso, dar inicio a este psocde mudanca e de transformacao,
comecando pelo nosso proprio discurso e acédo, isdsmms de atividade dos quais

participamos. Estaremos, assim, contribuindo mpra os professores desconstruam o0s
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sentidos negativos que geralmente atribuem ao eagirendizagem de alunos cegos e com
baixa visdo, e comecem a se preparar para tral@haga escola inclusiva.

Para onde vamos

Ao finalizar esta tese, penso em asas, no vOo @ssaps € 0 quanto e como essas
metaforas estdo presentes no meu trabalho de poodes na minha vida. Meu pai escreveu 0
seu“Asas Partidas” e o quanto de sua inspiracdo e desejo de voalpecam em mim pela
forca da sécio-histéria. Lembro da imagem do paéssando liberto de grilhdes, que usei na
capa do meu trabalho de mestrado, para ilustrarogimmento do aprender a aprender.
Também o filmeé'Ferndo Capelo Gaivota“foi usado em uma das minhas aulas para ilustrar o
movimento de reflexdo critica. Lembro da musi&kyline Pigeon”,introduzindo um mini-
curso, para o qual dei o tituldComing out of the Golden Cagehara ilustrar o0 movimento
do professor preso em sua pratica repetida anios @ & necessidade de deixar a gaiola para
explorar um novo mundo, expandindo os limites da da aula. E lembro dos meus alunos
cegos, Fernando e Rai, correndo livres pela peamum passeio que fizemos junto com o
Grupo Terra.

E hoje, ao finalizar esta tese, vem viva, na menha ponta do lapis, a imagem, a
metafora do passaro, das asas. E penso nos meos,aha exclusdo, no preconceito. Penso
no ser possivelNa discussdo em sala de aula, nos sentidos gfmusre atribuidos, na
liberdade de se expressar, no fortalecimento das, & percepcdo da forca que cada um
pode descobrir em si. Na responsabilidade de senultiplicador doser possivel

O professor tem, sim, esse poder, de dar asasotiar e incentivar o voo.Eu aprendi
a ensinar inglés para alunos cegos e com baixa eisdprendi que posso, que eles podem,
que cada um pode transformar os sistemas de atejideos quais participam, comser
possivel vencer o limite com eer possivelusando, para isto, instrumentos que podem ser
novos ou velhos, ndo importa. Importa sim o novaQb que fazeecom o que fazgrara o
ser possivelE a sociedade pode ser muito melhor coseropossivelAs asas estédo prontas e
fortalecidas. E vou voar em direcdo a um sonhocgugecou a ser sonhado desde o inicio do

trabalho com a deficiéncia, formar professores patslhar com a diferenca.
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